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PRÉFACE 


DE LA PREMIÈRE ÉDITION 


Le but de ce livre est d'exposer le mouvement et le 
progrès de la pédagogie française, depuis les brillants 
initiateurs du seizième siècle jusqu'aux réformateurs 
contemporains. En un temps où Téducation n'est plus 
seulement une affaire domestique, où elle est devenue 
un problème social, il y a quelque utilité à examiner 
rhistoire des systèmes, pour <$? chercher les vérités-dura- 
bles et y recueillir les éléments d'une théorie définitive. 

Le premier résultat de cette étude, on l'a justement 
reHftâx=qué, « c'est de restituer à notre grande école de 
pédagogie française ses titres et son rang *. » Ne lais- 
sons pas croire que la pédagogie soit la propriété 
exclusive de l'Allemagne. Nous n'avons pas sans doute 
à citer des instituteurs populaires dont les noms égalent 
ceux des Pestalozzi, des Frœbel ; nous sommes inférieurs 
â nos voisins dans l'art d'élever les enfants du peuple, 
et c'est kjd'autres qu'à nous que l'instruction primaire 
doit ^s meilleures inspirations. Mais quelle éclatante 
revanche les maîtres de l'éducation française ne pren- 
^ nent-ils pas, quand il s'agit de cette instructionanoyenne, 


1, Voyez le Rapport de M. Gréard sur le concours ouvert dans la 
section de morale par TAcadémie des sciences morales et politiques. 
Paris, 1877. 
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de cette culture générale, dont Montaigne a posé les 
principes et que Port-Royal a pratiquée avec tant de 
succès ? De même, pour Téducation morale ou mondaine 
(le la femme, où trouver une série de femmes pédago- 
gues qui vaillent celles dont s'honore notre pays, 
Mme ^e Maintenon et M"?** de Lambert, M"'« de Genlis et 
M™« de Staël, M»»« de Rémusat et M'»« Guizot, M»»® Nec- 
ker de Saussure et M™® Pape-Carpantier, tour à tour 
gracieuses conseillères de politesse ou austères institu- 
trices de vertus ? 

Veut-on avoir une idée de la richesse de notre littéra- 
ture pédagogique ? Qu'on jette les yeux sur le catalogue 
des ouvrages d'éducation publiés en notre langue, tel 
que l'a récemment dressé M. Buisson*. Cet inventaire, 
malgré tous les soins qu'y a mis Fauteur, est encore 
incomplet, et cependant il ne comprend pas moins de 
deux mille numéros. C'est que les questions d'éducation, 
se renouvelant avec chaque génération qui grandit , 
exejjcent sur tous les esprits un irrésistible attrait. Il 
suffît d'être père pour en avoir le goût et y apporter un 
intérêt passionné :\cela suffit aussi , et ce n'est pas 
toujoursvun bien, pour qu'on prétende en ces matières à 
quelque compétence. D'autre part, pour ceux qui ont 
rompu avec la famille, c'est une grande douceur que de 
. s'occuper des enfants des autres et de se rapprocher 
d'eux en les instruisant : ils retrouvent ainsi en partie 
ce qu'ils ont perdu. De là une multitude d'essais qui ne j 
prouvent pas toujours qu'on sache bien élever la jeu- 
nesse, mais qui témoignent du moins qu'on l'aime 
tendrement, et qui, par leurs erreurs mêmes, contri- 
buent, comme autant d'expériences manquées, au pro- 
grès de l'éducation. 

A vrai dire, notre langage seul est en retard; il 
semble en effet que le terme de pédagogie ait quelque 


1. Voyez le Dietiannalre d€ Pédagogie publié sous la dii'ection de 
M. Buisson, article Bihliographie. Paris, Hachette, 1878. 
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peine à s'accréditer et à prendre faveur. Pour désigner 
l'homme ^ui ne se contente pas d'instruire Tîntelligence, 
qui est plus qu'un professeur, qui agit sur Tàme tout 
entière afin de la développer et de la former, il faut bien 
* reconnaître qu'un écrivain français n'a le choix qu'entre 
le moi pédagogue, qui est légèrement ridicule et qu'on 
prend souvent en mauvaise part *, et le mot éducateur, 
qui est un barbarisme, 
i Mais la chose, sinon le mot, est éminemment fran- 

çaise. Sans doute, l'histoire de notre pédagogie présente 
I des écarts; les chimères n'y sont point rares. Cest chez 
nous quevfeont nés les paradoxes de Jacotot et les utopies 
de Lepelletier de Saint-Fargeau. C'est un Français, 
Victor Considérant, l'auteur de VÉducation naturelle 
et attrayante, qui, pour réformer l'éducation, a imaginé 
d'y supprimer toute discipline. « L'enfant, dit cet auteur 
\ original, ne sera jamais désobéissant, parce qu'on ne lui 
^ commandera jamais rien. » Un congrès d'enfants de dix 
ans, réunis pour délibérer sur leurs droits, n'eûi" pas 
trouvé mieux 1 Mais, à côté des systèmes excessifs, que 
d'excellentes leçons, aimables ou graves, à recueillir I 
S'il faut pour certaines vérités donner du tem2)s au 
temps, selon le pro*Verbe espagnol, parce qu'une longue 
expérience peut seule les découvrir, d'autres vérités 
appartiennent à tous les âges. Depuis que Montaigne a 
écrit les Essais, la pédagogie du bon sens existe dans 
notre pays et, en attendant qu'une pédagogie scientifique 
soit constituée, il ne faut point faire fi des indications 
t' du bon sens. 

; * Ce ne sont pas d'ailleurs des raisons scolaires qui 

, recommandent seules l'étude "des doctrines et des 

■ méthodes d'éducation. Cette étude offre d'abord ce grand 

intérêt qu'elle se rattache intimement à l'histoire géné- 


pi. « Il y a quelqu'un qui n'est guère plus aimable que le pédant, c'est 
le pédagogue. » M. D. Nisard, Histo'we de la Littérature françaUe^ 
Paris, 1861, t. IV, p. 121. 
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raie des croyances et aussi à Texplication philosophl'jue 
des actions humaines. Les doctrines pédagogiques en 
effet ne sont ni des opinions fortuites, ni des événements 
sans conséquence et sans portée. D'une part, elles ont 
leurs causes et leurs principes, les croyances religieu- 
ses, morales, politiques, dont elles sont Tapplication et 
comme l'image fidèle. D'autre part , elles ont leurs 
effets ; elles concourent à façonner les esprits, à établir 
les mœurs, à relever ou à abaisser les caractères ; elles 
exercent par conséquent sur les événements historiques 
une part d'influence et d'action. Théoriquement, une 
doctrine pédagogique euppose chez celui qui l'adopte 
une façon particulière de concevoir la nature et la 
destination de l'homme. Pratiquement , cette même 
doctrine contient en germe les vertus et les vices des 
générations qui se régleront sur elle. Derrière le Ratio 
siudiorum de la compagnie de Jésus, derrière V Emile 
de Rousseau, apparaît distinctement toute une religion, 
toute une philosophie. Dans les études classiques, orga- 
nisées par les humanistes de la Renaissance, on voit 
poindre le grand éclat littéraire du siècle de Louis XIV ; 
de même que dans les études scientifiques, prônées il y 
a cent ans par Diderot et Condorcetf se préparait l'esprit 
positif de notre temps. Sans le commerce incessant que 
nos pères entretenaient avec les grands écrivains des 
républiques antiques, qui peut dire si la France eût 
jamais connu cet élan vers la liberté d'où est sortie la 
Révolution? L'éducation d'un peuple est à la fois le 
résumé de tout ce qu'il croit et la source de tout ce qu'il 
sera. Sans doute nous n'allons pas jusqu'à supposer, 
comme oh l'a dit emphatiquement, par une interpréta- 
tion amplifiée de quelques paroles de Leibnitz, que les 
maîtres de l'éducation tiennent dans leurs mains l'avenir 
du monde *. Cependant, ne l'oublions pas, c'est de nos 


1. Voici le texte exact des paroles de Leibnitz : Cogitanti mihi de 
rationilytis procv7'a7idi jyuhîici boni, svccnrrlt sane eitumdatum irl hu^ 
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actions que dépendent en définitive les événements > 
historiques ; or c'est par les mœurs que Ton prépare les 
actions, et c'est par l'éducation que l'on fonde les moeurs. 
Une histoire pédagogique, comme celle que nousvésqtiis- 
sons ici, a donc ce premier avantage qu'elle nous intro- 
duit au plus profond de l'âme nationale, et qu'elle nous 
révèle par quelque . endroit le secret des destinées de 
notre pays. 

Mais l'histoire des systèmes d'éducation présente sur- 
tout cet intérêt capital qu'elle est l'introduction néces- 
f?aire à toute pédagogie future, à toute pédagogie 
rationnelle. L'œuvre désirable, k l'heure présente, ce 
n'est peut-être pas tant de chercher des idées nouvelles 
(jue de bien comprendre celles qui sont déjà en circula- 
tion, de faire un choix entre elles, et, une fois ce choix 
fait, de s'appliquer résolument à les mettre en œuvre. 
Quand on considère avec impartialité tout ce qui a été 
conçu ou pratiqué avant le dix-neuvième siècle, on voit 
bien ce que nos «^devanciers nous ont laissé à faire, en 
fjit de conséquences à déduire, d'aperçus inconâplets ou 
obscurs à généraliser ou k éclaircir, surtout de tendan- 
ces diverses à concilier; mais on se demande ce qu'ils 
nous ont vraiment laissé à inventer! 

Ainsi tout ce que peuvent réclamer les plus chauds 
partisans, des études féminines a été rèv.é, mémo avant 
1789, par Tabbé de Saint-Pierre, dans ses collèges de 
filles; et les dernières annéeis du dix- huitième siècle ont 
vu l'esprit égalitaire de Condorcet, l'esprit niveleur de 
Lepelletier de Saint -Fargeau revendiquer, non sans 
excès, les droits de la femme èi l'instruction. 

En fait d'enseignement primaire, il est urgent d'ap- 
pliquer, mais il sera difficile de dépasser les plans de la 
Révolution. L'institution des écoles primaires supérieu- 
res, qui paraît une nouveauté, et une nouveauté excel- 

mamim f/entM edticatione jurentutiê in itiel'ms inforinata. Leibnitz, 
édit. Dutens, t. VI, p. 65. 
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lente, a été proposée plus d'une fois dans les discours de 
conventiannels obscurs. Les collèges modernes, auxquels 
le collège Chaptal et l'école Turgot peuvent servir de 
type, ont eu leur premier modèle dans les écoles centra- 
les de la Convention. 

Il est presque inutile de redire que l'idée de l'instruc- 
tion obligatoire, si souvent mise à l'ordre du jour des 
assemblées révolutionnaires, était déjà exprimée avec 
force dans les cahiers de la noblesse aux états généraux 
de 1560. Mais il est peut-être piquant d'ajouter qu'on 
retrouve l'idée de l'éducation impérative et forcée jusque 
dans les écrits du vfondateur des écoles chrétiennes : 
l'abbé de la Salle, pour donner une sanction pratique au 
principe de l'obligation, conseillait aux curés de refuser 
leurs secours aux parents..récalcitrants*j 

L'esprit laïque, qui voit dans l'éducation une affaire 
nationale et un objet de gouvernement, qui no croit 
plus , selon le mot de La Chalotais , que « avoir des 
enfants soit une exclusion pour pouvoir en élever », 
l'esprit lafique ne date pas non plus de nos jours : il 
éclate avec vivacité dans les écrits des grands parle- 
mentaires du dix-huitième siècle, de ces magistratî^ 
éclairés et patriotes qui demandaient qu'on remplaçât 
les congrégations ultramontaines par des « professeurs 
citoyen3 ». 

Enfin, les réformes sollicitées par nos contemporains 
dans l'enseignement secondaire ne sont pas toujours 
aussi nouvelles qu'elles le paraissent. Quand M. Jules 
Simon, dans une circulaire célèbre, essayait d'améliorer 
les méthodes classiques en élaguant quelques super- 
fluités, en ajoutant quelques pratiques utiles, ne Sciit-on 
pas qu'il nous ramenait simplement aux Petites-Écoles 
de Port-Royal? Il s'inspirait des jansénistes, ces huma- 
nistes du jugement ^ si supérieurs aux jésuites , ces 
humanistes de la forme. Est-ce l'enseignement des lan- 
gues vivantes qui est nouveau ? Mais Lamarque, dans 
un discours mémorable, en réclamait l'organisation à 
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rassemblée des Cinq-Cents, dès le 17 fructidor an IV* 
Est-ce la méthode des leçons de choses? Mais Rousseau 
la^célébrait dqi|i.avec enthousiasme... En vérité, nous le- 
répétons, depuis. cent ans, qu'avons-nous inventé? 

Est-ce à dire cependant que la science de l'éducation 
soit faite et qu'il n'y ait qu'à . reprendre, en les complé- 
tant l'une par l'autroy-des idées depuis longtemps con- 
nues •?(li.,£^j_faut! que nous acceptions cet optimisme 
indulgent et/éclec5que. Sur bien des points, l'éducation 
n'est encore qu'une œuvre de hasard où la méthode 
scientifique n'a point pénétré. 

Considérez les œuvres de pédagogie les plus fortes et 
les plus réfléchies, vous vous convaincrez que les philo- 
sophes eux-mêmes n'ont guère réussi à organiser l'édu- 
cation, à en déduire les lois sur un plan rationnel. 
V Emile de Rousseau n'est qu'un . admirable roman, où 
l'esprit. de chimèj*e et de rêverie altéré et gâte trop 
souvent les meilleures suggestions de l'esprit philoso- 
phique : c'est, comme le disait déjà d'Alembert, « un. 
livre plein d'éclairs et de fumée, de chaleur et de détails 
puérils, de lumière et de contradiction,. de logique et 
d'écarts ^ » h^^ Pensées sur l'éducation de Locke, 
dans leur forme simple et modeste, ne se. donnent que^ 
pour ce qu'elles sont : une esr^uisse incomplète, une 
œuvre de bon sens, et d'un bon sens un.peu étroit, com-r 
promis par des préjugés utilitaires et' sensualistes. Le 
remarquable écrit de Kant sur la Pédagogie n'est 
qu'oin recueil, incohérent d'observations de détail et 
comme une- poignée de notes. Enfin,, pour citer un 
exemple plus récent, l'ingénieux essai de M. Herbert 
S^^exio&v^X Éducation intellectuelle, physique et mo- 
raie, n'est qu'une* complaisante, analyse de quelques 
principes trop £lbsplus, et- non. le système large et com- 
plet qiiû semblait promettre le talent.de l'auteur. 

1, aSmm^ii^ d*Aleinbert, édit.de 1S21, t. I, p. 46^' Jugement sur 
EmUù, 
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D'un autre côté, la pratique de Téducation est encore 
moins avancée que les théories des philosophes : on y 
obéit le plus souvent à une routine irréfléchie; on y 
hésite entre plusieurs Inspirations contraires. Les mé- 
thodes en usage et que recommande une longue expé- 
rience, contiennent des parties excellentes, mais elles ont 
le tort grave de n'être point coordonnées, de ne pas 
tendre au même but. Elles offrent un singulier mélange 
de vieilles traditions et de surcharges modernes. Elles 
témoignent enfin par leur incohérence qu'elles sont le 
produit composite de longs tâtonnements, non Tœuvre 
simple et forte d'une raison réfléchie, sérieusement éclai- 
rée sur les moyens à employer et sur le but à poursuivre. 
C'est ce défaut de fixité dans les Idées, c'est le spectacle 
de ces contradictions qui faisait dire à Jean-Paûl Rlchter : 
« L'éducation de notre temps ressemble à l'Arlequin de 
la comédie italienne, qui arrive sur la scène avec un 
paquet de papiers sous chaque bras. — Que portez-vous 
sous le bras droit? lui demande-t-on. — Des ordres, ré- 
pond-Il. — Et sous le bras gauche? — Des contre-ordres I » 

Pour remédier k ces défauts, pour en finir avec ces 
tâtonnements, le seul moyen décisif est de recourir à une 
psychologie exacte. S'il est vrai de dire avec Bacon qu'on 
ne triomphe de la nature physique qu'à condition de la 
connaître et de lui obéir,. combien l'axiome fameux Na- 
tura non nisiparendo vincitur est plus essentiel encore 
quand II s'agit de la nature morale ! Jusqu'à présent, la 
pédagogie se bornait à jeter un coup d'œll rapide sur les 
qualités et les défauts de l'enfance, afin de prendre parti 
dans l'éternel débat de la perversité ou de la-drolture 
originelle de nos inclinations; mais elle ne se décidait 
pas à entrer dans le détail, elle négligeait les observations 
minutieuses. Et, cependant, ce sont les détails et les mi- 
nuties qulvjmportent. Quelle influence sont appelées à 
exercer sur les méthodes pédagogiques des observations 
comme celles qui établissent que, au bout de cinq à six 
minutes, chez les enfants jeunes, et de trente à quarante- 
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cinq minutes, chez les grands écoliers, l'attentian se fa- 
tigue et se dérobe; que, dans les écoles, la puissance 
attentive de l'enfant varie avec les saisons de Tannée, 
les heures du jour, les jours de la senaaine, avec Tinter- 
valle qui sépare le travail et les repas? 

Et ce n'est pas seulement Tenfant de cinq à dix an» 
que le pédagogue a besoin^de connaître, c'est chez le 
nourrisson aussi qu'il lui faut saisir les premiers et 
"Vogues tressaillements de l'àme qui naît. L'éducation 
n'est* au fond que l'art réfléchi, intervenant à son heure 
dans les instincts naturels pour les gouverner et les 
conduire à leur fin. donjment péussir dans cette-tâche, 
si l'on ne connaît pas les besoins de l'enfant pour les 
satisfaire, ses aptitudes pour les exciter, les limites de 
ses forces pour s'y conformer : en un mot, si l'on n'apas- 
saisi sur le vif les premières démarches de la nature, afin 
da calquer ou de modeler sur elles les méthodes artifi- 
cielles de la pédagogie? Cette connaissance psychologique 
de l'enfant paraîtra encore plus utile si l'on songe aux 
difficultés de la discipline. Comment acquérir l'empire 
nécessaire sur un être aussi capricieux, aussi-, mobile 
que l'enfant, si l'on ne sait pas à quels principes d'action 
il obéit spontanément? Comment manier sans la froisser, 
sans la briser, cette délicate petite nîachme, si Ton n'en 
a pas devance analysé les ressorts ? 

Avouons-le, il reste beaucoup d'efforts à* tenter pour 
.organiser cette psychologie pédagogique, qui peindra 
l'homme, non dans les formes définitives auxquelles 
^aboutit son évolution morale,, mais dans les premières 
origines et le développement insensible de ses facultés. 
En tout cas, c'est aux progrès de cette science qu'est 
suspendu l'avenir de l'éducation. Pédagogie et pyscho- 
logie sonWdésormais deux termes inséparables, comme 
la conséquence et le principe. On finira par comprendre 
que, sans une connaissance précise des lois de l'organi- 
sation mentale, il est impossible de régler l'ordre des 
études, d'apprécier la vïileur pédagogique dés divers 
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objets de renseignement, de faire un choix entre les 
sciences et les lettres, d'établir année par année, en les 
appropriant à Tàge et aux dispositions naturelles, les 
exercices qui^ conviennent le mieux pour élever les 
hommes. 

Dans son petit écrit sur la Pédagogie, Kant disait : 
«< On ne saura jusqu'où peut ailer le pouvoir de l'éduca- 
tion que le jour où Tenfant aura été élevé par un être 
d'une nature supérieure. » A nos yeux, la première qua-* 
lité de cet être supérieur, ce serait qu'il fût un b^n psy- 
chologue. I)'une psychologie parfaite on irait par un 
droit chemin à une éducaMon idéale. 

En attendant que l'avenir nous rapproche au moins 
d'un but qui ne sera jamais complètement atteint^ sachons 
user des ressources dont nous disposons. C'est en les 
confrontant avec les principes psychologiques déjà éta- 
blis qu'il convient de jugar les doctrines d'éducation. 
Nous les avons estimées et louées, à proportion qu'elle* 
conformaient mieux leurs méthodes à l'ordre naturel, et 
qu'elles concevaient avec plus de précision le modèle 
accompli d'après lequel les âmes humaines doivent être 
formées et,. si je puis dire, sculptées* 

Mais nous ne demandons pas seulement à l'éducation 
d'appeler à une vie complète, à l'activité la plus riche à 
la fois et la mieux ordonnée, un petit nombre d'esprits 
privilégiés ; nous lui faisons aussi un devoir d'étendre 
ses bienfaits à tous les hommes. Après s'être perfection- 
née,, il faut qu'elle se généralise, de sorte que la péda- 
gogie n'est pas seulement un problème psychologique, 
elle es.t encore un problème social. 

Euicffet, qyand on a répondu aux qjie&tions générales 
et absolues, quand on.sait.quel est le but, quels sont les 
moyens dé l'éducation, et qu'on a déterminé ce qu'il faut 
enseigner, et comment on doit l'^enseigner; il reste à. 
adapter les lois de l'éducation, idéale aux divers besoins 
des hommes-, aux conditions de la vie réelle; il reste à 
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distribuer Tinstruction en ses différents degrés, à la me- 
surer h chacun selon sa destinée et ses facultés propres. 
Sans doute, le rêve de tout esprit humanitaire et ami de 
l'égalité serait que Tinstruction fût la même pour tous. 
Mais, d'une part 1a diversité des conditions, d'autre part 
les inégalités de l'intelligence ne se prêtent pas à ces 
belles chimères. Le grand air est bon à l'homme^ôbuste 
et sain : va-t-on pour cela faire pénétrer l'air, à pleines 
fenêtres, dans la chambre d'un homme délicat et malade? 
De même, ne serait-ce pas courir quelques risques 
qu'appeler au^partage de l'éducation secondaire ou su- 
périeure des hommes qui n'y sont destinés ni par la 
fortune ni par les dons naturels de l'esprit? N'eat-il pas 
vrai que trop d'élèves médiocres encombrent les classes 
de nos collèges? N'est-il pas vrai que la société compte 
trop de parents ambitieux qui font apprendre le latin à 
leurs fils pour obéir à la mode et, comme le dit un peu 
rudement M. Herbert Spencer, « à la façon des Indiens 
de rOrénoque qui croient qu'il entre dans les privilèges 
des chefs de se peindre et de se tatouer » ? 

Mais s'il est dangereux de proposer indiscrètement à 
tous la même instruction, il est juste et nécessaire de ne 
refuser à personne lïnstruction élémentaire. Tant qu'on 
se contente d'améliorer: l'enseignement secondaire ou 
supérieur, on fait une œuvre superficielle; on pe consi- 
dère dans la société que la surface ; on ne bâtit que la 
façade de la maison. Ce sera l'honneur de notre temps 
d'avoir discuté avec passion les problèmes de l'enseigne- 
ment primaire. Mais, malgré les efforts déjà accomplis, 
que de difficultés encore I que d'éclaircissements à cher- 
cher sur la nature, sur les limites de ce degré d'instruc- 
tion, sur les moyens qu'il convient d'employer pour 
éclairer le peuple sans le déshabituer de la patience et 
du respect, pour Témanciper sans le soulever, en un mot 
pour atteindre le but sans le dépasser ! 

A ces divers points de vue, âPit_(l^'organisation théo- 
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Pique des méthodes, soit de la distribution pratique de 
l'instruction, la pédagogie attend encore des solutions 
exactes. Nous n'avons pas la prétention de croire que ce 
livre les contienne ; notre^vœu est seulement qu'il en fa- 
cilite la recherche par une exposition fidèle de tout ce 
qu'on a conçu ou exécuté dans les trois derniers siècles. 
En présentant au public nos études sur ce sujet, nous 
avons besoin de nous rappeler les encouragements que 
leur a\jaccordés l'Académie des sciences morales et poli- 
tiques. Le mémoire qu'elle avfcouronné, dans la^séance 
du 24 mars 1877J a été retouché,^agrandi, de façon è. être 
moinswindigne de la récompense qu'il avait obtenue. Que 
M. Bersot, président de l'Académie, et M. Gréard, rap- 
porteur duwconcours, nous permettent demies 'Temercier 
ici des utiles conseils dont notre travail ajprofi té*. Grâce 
à leurs critiques, quelques opinions' ont été v^ectiflées, 
des omissions graves réparées. L'auteur a fait effort pour 
que son œuvre, moins imparfaite,j6iéjâtàt mieux le suf- 
frage^de ses premiers juges; mais l'ordonnance de l'ou- 
vrage n'a pas été modifiée, et l'esprit général est resté le 
même. Nous sommes demeuré fidèle aux tendances mo- 
dérées, mais libérales, que l'Académie avait bien voulu 
reconnaître dans notre travail. Dans la philosophie de 
l'éducation, comme en toute chose, nous ne séparons pas 
l'esprit de tradition et l'esprit de progrès; la conciliation 
est notre rêve et notre but, et pour employer les expres- 
sions mêmes de nos juges de l'Institut, notre critique 
« faisant partout la part du bien et du mal, ne sacrifie 
ni le passé au présent, ni Ifc présent au passé ». 

Mars 1879. 


1. Voyez, dans l'appendice du tome II, quelques fragments du Raj)- 
jwrt de M. Gréard et du Discours prononcé par M. Bersot à la séance 
publique annuelle du 24 mars 1877. 
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Komc, après Auguste. — Plutarque et ses essais pédagogiques. — Son 
culte pour la famille. — Les poètes et l'éducation. — L'enseignement 
de la morale. — L'âme n'est pas un vase qu'il faille remplir, c'est un 
foyer qu'il faut échauffer. — L'éducation personnelle : Marc-Aurèle. 
IIL L'éducation chez les Pères de l'Eglise et aii moyen âge. — Influence- 
du christianisme ; saint Basile/ saint Augustin. -- Les premiers chré- 
tiens aimaient encore Jes lettres grecques et latines, qu'ils avaient 
étudiées, dans leur jeunesse, à l'école des rhéteurs païens. — Le règne 
de l'ignorance ne commence qu'avec le cinquième siècle. — Des cau- 
ses do l'ignorance au moyen âge. — L'Église en est-elle responsable î 

— Obstacles que le milieu social opposait à la diffusion des lumières. 

— Les trois Renaissances : la première, celle de Charlemagne. — 
L'instruction subordonnée à la religion. — Alcuin, véritable ministre 
de l'instruction publique. — L'école du palais. — Les ordonnances 
et les capitulaires de Charlemagne. — Les sept arts libéraux. — Nou- 
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l'al^us du syllogisme. — La sévérité de la discipline. — Esprit mo- 
nastique. — Conclusion. 

Avant d'exposer les doctrines sur l'éducation que la 
France a vu paraître depuis le seizième siècle jusqu'à nos 
jours, il est indispensable de jeter un coup d'œil en arrière, 
et de parcourir rapidement l'histoire de la pédagogie dans 
l'antiquité et au moyen âge. Pour .être complète, cette 'his- 
toire devrait être longue. En effet, l'art d'élever les hom- 
mes a nécessairement varié avec les conditions sociales de 
chaque époque et de chaque pays. De plus, il n'est guère de 
penseur, digne de ce nom, qui, au moins en passant, n'ait 
dit son mot sur l'éducation. Un historien exact de la péda- 
gogie aurait donc à faire connaître, non-seulement les uto- 
pies des rêveurs et les aperçus ou les systèmes des philoso- 
phes, mais aussi les institutions réelles , les établissements 
tour à tour organisés par les peuples pour assurer l'ins- 
truction de la jeunesse. On ne saurait, dans un résumé de 
quelques pages, se flatter de tout embrasser. Notre but est 
seulement de montrer, avec hrièveté, mais avec précision,- 
dans quelle mesure les efforts des anciens ont préparé les 
œuvres des modernes. En déterminant exactement le ca- 
ractère et l'esprit de- l'éducation chez les Grecs, chez les 
Romains, et dans le moyen âge, on fera mieux ressortir 
l'originalité et le mérite propre des penseurs de notre pays 
dans les trois derniers siècles. 
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Platon, Xénophon, Aristote, ces trois noms résument la 
pédagogie grecque. Quelques mots sufïïront pour marquer 
les principales tendances de ces grands esprits >. 

Tout système d'éducation a des rapports avec les doc- 
trines politiques et religieuses du philosopher qui le conçoit 
ou de la société qui l'institue. L'éducation ne se sépi^re ni 
de la politique ni de la philosophie. Or, . Platon était en 
politique un aristocrate, en philosophie un idéaliste. De lit 
le double caractère de son système d'éducation : un dédain'* 
marqué du peuple et une préoccupation excessive de la vie 
future. « C'est une folie pour une créature mortelle, dit 
l'auteur du Phédon, d'avoir plus de souci de cette courte 
existence que de l'éternité.' » 

C'est dans la République et dans les Lois qu'il £aut cher« 
cher Texposition des idées de Platon sur l'éducation : — la 
République, « véritable traité d'éducation, » selon le mot 
de Rousseau, utopie pédagogique et sociale; — les Lois,- 
réduction adoucie de la République, œuvre de vieillard qui 
désavoue les rêves de sa jeunesse ou atténue les hardiesses 
de sa maturité. Ce qui suffirait d'ailleurs à nous réconcilier 
avec les utopies de Platon, c'est qu'il les présente discrè- 
tement, avec un air de doute et d'hésitation. Par- dessus 
^68 affirmations les plus téméraires flotte comme ^un sou- 
rire d'ironie qui dispose à les- excuser. 

1. n serait intéressant de suivre le développement des idées péda- 
gogiques chez les peuples primitifs, notamment chez les Hébreux. Si- 
gnalons, à ce dernier point de vue, le travail récent de M. Joseph 
Simon : L'éducation et VinHruction des enfanté chez les anciens Juifs. 
(Paris, Sandoz et Fischbacher, 1879.) L'auteur résume ainsi sa pensée : 
« Chez toutes les nations, la direction imprimée à l'éducation dépend 
de ridée qu'elles se forment de l'homme parfait. Chez les Romains, 
c'est le soldat vaillant, dur à la fatigue, docile à la discipline; chez les 
Athéniens, c'est l'homme qui réunit en lui l'heureuse harmonie de la 
perfection morale et de la perfection physique; chez les Hébreux, 
l*homme parfait, c'est l'homme pieux, vertueux, capable d'atteindre 
Vidéal du peuple hébreu, tracé par Dieu lui-même en ces termes : « Soyez 
flaints, comme moi, l'Étemel, je suis saint. » {Lévit,, xix, 2.) 
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Personne n'a mieux compris que Platon l'influence de 
l'éducation sur les premières impressions de l'enfant. « Les 
commencements sont tout dans une nature jeune et tendre, 
dont toutes les parties "gardent Tempreinte qu'on leur 
donné*.» 

Sa :foi'daos ^éducation est telle, qu'illa croijb assez effi- 
cace pour maintenir Phommetlans Phabitude d^ Fa vertu, 
pour^remplacerles lois pénales désormais inutiles. A quoi 
bon conserver des <ihâtiments parnii les hommes, puisque 
réducation peut lesrendre parfaits"? Platon a reconnu'lui- 
même son. erreur, quand îl a coniposé les Lois, c'est-à-dire 
un recueil de prescriptions et de peines^ destinées à avertir 
et à frapper ceuxqile l'éducation a été impuissante à? réte- 
nir daùs le devoir. ' * ^ . ' 

L'eweur principale de l'auteur deln'RépUàliqtce, 6'estee 
-qu'on pourrait appeler la confusion de 'l'éducation et de 'la 
politique. Il faut que Teûfant appartienne à l'État, nonà'la 
iliamille.'C'ét^t, on le sait, le principer commun de la plu- 
part des républiques antitiues. A Sparte, le père n'avait 
aucun droit sur l'éducation de ses enfants, et la loi régl«Lit 
tous -les détails de leur instruction. A Athènes même, -mi 
régnait plus de liberté, et où le soin d^éleve^ les eflfarits 
était laissé aux parents, Sôlon réclamait presque l'instruc- 
tion obligatoire, en exigeant que le;père de • famille- appï'ît, 
à ses enfants ]&'lecture, la natation etun état. Ce sont ces 
idées que Platon a reprises, en les exagérant encore^ en 
supprimant toute liberté, toute initiative iîidividuelte. Sa- 
chons gré sans doute à Platon diavoir compris que'^dès 
édireations diverses, fondées sur des prîBCipes -différents, 
produisent la discorde, les tiraillements intérieurs, la fai- 
blesse de l'État. Mais ajoutons, en le déplorant, qa'il a 
sacriïié tous les droits de là personne humaine et de la - 
famille à l'unité idéale de la patrie. 11 s'est proposé moins 
le perfectionnement de l'individu et de l'homme que ïa 
sûreté et la grandeur collective de l'association. 

Lorsqu'on entre dans le détail du système, il faut com- 
mencer par signaler la distinction que Platon établit entre ; 
les trois classes dë^ la société, distinction fondée sur la di-: 
vision des facultés de l'âme, et aussi sur des analogies em- .. 

1. liéjmbli^iieyMrTe II, chap. xvii. 
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pruntées à la comparaison de l'État et d'an troupeau. 11 y., 
a d'abord les laboureurs et les artisans (i^iôujxia), puis les 
guerriers (Oajiéç), enfin les magistrats (voîi). L'éducation des 
laboureurs et des artisans est nuUe, ou du moins se réduit ' 
à l'apprentissage d'un métier. L'éducatîoii. des guerriers 
■comprend deux parties également importantes fia gymnas- 
tique et la musique. Enfin les magistrats reçoivent une 
iiaute éducation intellectuelle : on les initie à la philosophie. 
Pfaton Teutfiftettre à la tête, des États, non pas des prêtres, 
comme faisaient Jes Orientaux, mais des philosophes. / . 

Platon, d'accord avec tous les anciens,' attache un grand 
prix à la gymnastique. Cest dans leipatesù^es et dans les 
(jymnases que les Athéniens passaient le\ir vie. Dans les 
palestres, les enfants s'exerçaient au penmthle, c'est-à-dire 
aux cinq exercices du saut, de la course, du jet du disque, 
du jet du javelot et de la lutte. Dans içs gymaases, lès 
adultes et les hommes faits se livraient de mêm© aux 
jeux physiqhes *. Platon ici se confoi^me â,ux usages. Quel- 
que idéaliste qu'il soit;" il veut qu'on exerce, qu'on fortifie 
le corps. Le développement physique n'est sans^ doute pas 
le btit, mais c'est un moyen, le moyen do donner' plus de 
vigueur à l'âme humaine, que la musique seule tendrait à 
amollir. « Dans -les* exercices du corps, nos jeunes gens se 
proposeront surtout d'augmenter leur force morale 2. » Ce 
qui dépare les idées .de Platon sur ce point, «'est qu'il fait 
de la force physique une condition nécessaire pour, être 
admis dans la république : « Quant à ceux dont lé corps 
est mal constitué, on les laissera mourir s. » Paroles bien 
dures chez une âme. tendre pourtajat, mais égarée par le 
fanatisme de l'État. L'homme, n'ayant d'autre raison d'être 

1. Ce qui prouve que les Athéniens eux-mêmes, dans les premiers 
temps a-» moins, attachaient plus d'importance à l'éducation du corps 
qu'à celle de reepait, c'est que l'Ktat nlnterrenait, à Athènes, que 
dans l'os^nkation et la direction des gjrmuaees. Le gymnasiarquc, 
véritable mi^strat, était élu chaque année par l'assemblée du peuple. 
Au contraire, les écoles de gramimaire et de masique étaient des insti- 
tutions privées. Les eitharistes et les grammairiens se faisaient concur- 
rence. 

2. Répuhliqne^ livre III, chap. xvii. 

3. ... ToU; (1^ rj^u^ç tât ràpcta âcoOvïiw.£iv lawjoi C Héjmbîiqve , li- 
vre m, ch^. XVII). 
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que son utilité sociale, doit disparaître, dès que la fail^lesse 
ou la maladie le rend impropre aux devoirs civiques. C'est 
dans le même esprit qu'un philosophe moderne, M. Herbert 
Spencer, ose se plaindre que la société prenne soin des 
infirmes, des pauvres, des misérables. « Nourrir tes inca- 
pables aux dépens des capables, c^est une grande cruauté, 
c'est une réserye de misère amassée pour les génôratioas 
futures >. » 

L'utopie se montre encpre dans les vues de Platon sur 
l'éducation des femmes. Il leur impose les mêmes exercices 
qu'aux hommes. Dans l'armée de la république il y aura 
autant de femmes que d'hommes. Les femmes manieront 
les armes, elles monteront à cheval, elles quitteront leurs 
habits pour s'exercer a la gymnastique : leur vertu leur 
tiendra lieu de vêtements! Platon admet comme un prin- 
cipe l'égalité des facultés chez les deux sexes. De l'égalité 
des facultés il conclut à l'identité des fonctions. Et par 
suite, pour rendre possible l'identité des fonction^, il est 
entraîné à demander la communauté des femmes. L'unité 
de l'État a pour condition la suppression de la famille. 
, Les enfants seront donc, dès leur naissance, livrés à des 
nourrices communes, véritables fonctionnaires publics. La 
mère ira au bercail commun, à l'époque de l'éruption du 
lait, pour allaiter les enfants, mais sans les reconnaître et 
le moins longtemps possible, afin que l'allaitement ixe la 
détourne pas de son rôle civil et militaire ^. 

Qu'on ne s'imagine pas, d'ailleurs, qu'en rêvant la com- 
munauté des femmes Platon ait songé à fav^mer l«s pas- 
sions hum£^ines! L'austérité du philos€^pfae e»t k Tabri 
d'un pareil soupçon. Si d'autres communistes 4^ désiré 
que la femme fût à tous, Platon veut qu^eUe ne mai k per- 
sonne. 

N'insistons pas sur ces grandes erreurs de l'auteur de la 
liépublique. S'il a d'un côté relevé la femme, en procla- 
mant, contre les préjugés de son temps, qu'elle est l'égale, 
de l'homme, combien ne la rabaisse-t-il pas en la découron- 
nant de sa double auréole, l'amour et la maternité ! 

Nous avons parlé d'abord de la gymnastique, mais oer 

1. Herbert Spencer, Introduction à la science mnalc^ chap. xiv. 

2. Voyez, dans la Itéjfuhliptc, tout le cinquième livre. 
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n'est pas elle, c'est la musique que Platon plaçait au début 
de l'éducation des guerriers. L'âme préoccupe Platoii plus 
que le corps, et la musique est l'éducation de l'âme >. Sans 
doute il faut entendre par là tout ce que les Muses inspi- 
rent, les arts, la poésie, la science elle-même : néanmoms 
c'est bien à la musique proprement dite que Platon attribue 
le premier rang dans l'éducation de l'âme. De treize à 
seize ans les jeunes gens étudieront la musique, sans se 
laisser détourner par aucune autre préoccupation. Pour 
comprendre ce paradoxe pédagogique, il faut d'abord se 
rendre compte du rôle que la musique jouait dans la vie 
réelle des Grecs. A Athènes, pour remplir ses devoirs 
religieux, il fallait savoir chanter. La vie était en quelque 
sorte dansée et chantée. Les lois elles-mêmes, on les pro- 
mulguait en chantant. Un Athénien bien élevé devait 
pouvoir chanter, et l'éducation de Thémistocle, qui n'avait 
pas ce talent, passait pour négligée. De plus, comme ses 
contemporains, Platon croit à l'efficacité morale de la 
musique : « On ne saurait toucher aux règles de la musi- 
que, sans ébranler les lois fondamentales de l'État. » 
Agamemnon, en partant pour l'Asie, avait confié la vertu 
de sa femme à un musicien : Égisthe ne triompha qu'après 
avoir écarté ce surveillant, ce moraliste d'un nouveau 
genre. De pareilles exagérations étonnent, et il est évident 
que Platon se laissait conduire par de fausses analogies, 
quand il. prêtait à la musique le pouvoir d'habituer les 
citoyens à l'ordre, a l'harmonie sociale. Il y avait cepen- 
dant une part de vérité dans la théorie grecque sur 
l'influence moralisatrice de la musique. Comme l'a remar- 
qué Montesquieu, « il faut regarder les Grecs comme une 
société d'athlètes et de combattants ; or ces exercices, si 
propres à faire des gens durs et sauvages, avaient besoin 
d'être tempérés par d'autres qui pussent adoucir les 
mœurs. La musique, qui tient à l'esprit par les organes du 
corps , était très-propre à cela 2. » Ajoutons que pour 
Platon la musique est toujours subordonnée à la parole, et 
qu'il ne veut pas de musique instrumentale. Il condamne 
la flûte, surtout parce que cet instrument ne permet pîi^s 

1. Bépuhîiquf^, livre II, chap. XVII. 

%. Monécsquicu, Esprit dea Lois, livre IV, olùip. Vlii. 


"îi INTRODUCTION. 

de chanter. Si donc on, accorde à la parole humskîue quelque* 
influence s«r les mœtirs, si on admet encore que la musi- 
que donne plus de force à la parole, on arrivera à cona-- 
prendre les. préjugés de Platon. 

L'éducation religieuse, l'éducation morale, Téducation 
artistique des guerriers , sont d'ailleurs renfermées dans 
Texpressiott complexe de musique. 

La religion se jH^sentait en Grèce sous la forme de la 
poésie, de sorte qu'en attaquant les poètes Platon atta- 
quait en réalité la religion païenne. 'Le paganisme avait 
deux défauts essentiels : il était immoral, il était oppressif. 
Sur le premier point,. Platon proteste en demandant qu'à 
l'avenir les poètes représeatent Dieu comme un être bon, 
comme un être immuable et parfait. Sur le second point, 
il s^oppose à la religion du temps, en exigeant qu^on 
n'effraye plus les âmes par la représentation d'un enfer 
épouvantable ^ par ees noms odieux de Tartare et de 
Cocyte qui font frissonner les cœurs. Il faut, dit-il, choisir 
les lectures relatives aux dieux avec autant de soin que le 
lait de la nourrice. Croire en Dieu, croire à la Providence» 
à un être qui s'intéresse avec bonté aux affaires humaines, 
honorer Dieu non point par des sacrifices ou de vaines 
cérémonies, mais par la justice et la vertu : tel est le 
résumé de l'admirable doctrine religieuse exposée îui 
dixième livre des Lois. 

Après les discours qui traitent des dieux, viennent les 
discours qui traitent des hommes; après la religion, la 
morale. Les guerriers apprendront à mettre le bonheur 
dans la vertu,, non dans le succès, et ils se pénétreront de 
ces grands principes moraux dont le dialogue du Goi^glas 
est le magnifique développement. 

Enfin la culture des arts complétera l'éducation de 
l'homme et de la. femme et fera des guerriers accomplis. 
Seulement Platon est sévère pour l'art : il condamne la 
tragédie et la comédie. Il n'admet d'autre poésie que celle 
qui chante les dieux et fait l'éloge des grands hommes. Il 
tue l'art, en l'immobilisant, en lui interdisant toute inno- 
vation, toute originalité. 

Platon, quelque disposé qu'il fût à faire ^e Tégalité U> 
dogme fondamental de la république, a compris que les 
magistrats avaient besoin d'une éducation, spéciale, plus 


l'éducation en GliàcE. %\ 

comslète q^e celle des guemers K C'est (i?aiUeurîs^ dans la. 
classe des guerriers que L'on choisira les hommeSr destinés 
au. commandement. C'est le mérite personnel,, non. le 
hasaM. de Thénédité,. qui. désignera les^ chefs, de l'État 
Qjioiquo Pla^ion soit un aristocrate et, qji'il se. défie du 
peuple^. « cet. animal robuste et indocile^. » Une songe pas 
à maintenir le pouvoir aux mains d'une seule classe 
d?hommes, classe fermée etinaccessiblOiNon, tout homme, 
que distingueront des qualités supérieures,, pourra aspirer 
aux fonctions gouvernementales, mais, il sera condamné h 
subir de longues épreuves,, à passer par tous les degrés 
d!une lente initiation qui durera presque toute la vie. 

Un mot résume les qualités que Platon exige du magis- 
trat : il doit être philosophe. Après avoir reçu jusqu'à 
vingt ans l'éducation ordinaire , il. étudiera un certain 
nombre de sciences : Parithmétique, la géométrie, Tastro- 
nomie. Cette préparation, scientifique durera une dizaine 
d'années. A trente ans, le futur magistrat sera appliqué à 
la dialectique : nouvelle épreuve qui durera cinq ans. 
Puis U. sera, de nouv^eau replongé dans la- vie réelle, il 
rentrera dans la caserne, il passera par tous les emplois 
militaires, paj2 toutes les fonctions civiles, afin de ne le 
céder à personne en expérience et en autorité. Enfin, à 
cinquante ans seulement, il sera en état de se charger du 
facdeau du pouvoir. On voit ce qu'il, fallajt de temps et de 
travail, dans la république de Platon, pour devenir un 
homme politique. 

Remarquons que Platon, dans l'ensemble des sciences, 
néglige les sciences naturelles et physiques et les sciences 
hifttoriques : les unes^ parce que « rien de Sensible n'est 
l'objet de la science », Les autres, parce que l'auteur de la 
République dédaigne la tradition et méprise le passé. Au 
contraire,, il estime au plus haut point les sciences abs- 
traites, parce qu'elles préparent l'âme à la dialectique, 
c'est-à-dire à cet effort suprême où l'esprit, s'interdisant 
absolument l'usage des sens,, s'élève à la contemplation 
des idées, à L'intuition du bien. 
Il est difficile de proposer à l'homme un idéal d'éducation 

1. Voyez, sur l'éducation des magistrats, la fin du livre VI et le 
livre VII de la Méjfublidve, 
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intellectuelle plus élevé que celui dont nous venons d*es^ 
quisser les principaux traits. Platon mérite donc de comp- 
ter parmi les ancêtres les plus glorieux de la science 
pédagogique, ne serait-ce que pour avoir donné cette belle 
définition : « La bonne éducation est celle qui donne au 
corps et à Pâme toute la beauté, toute la perfection dont 
ils sont capables. » 

Le principal défaut des théories de Platon, c'est l'absence 
de l'esprit pratique. C'est, au contraire, ce même esprit 
de mesure, de modération, de sagesse tempérée, que nous 
allons trouver à un haut degré dans les écrits de Xéno- 
phon, et qui fait le mérite de ses vues sur l'art d'élever les 
hommes. 

Deux influences contraires se sont disputé l'intelligence 
de Xénophon : Socrate a été son bon génie ; Sparte, son 
mauvais génie. 

Dans V Économique , c'est l'inspiration de Socrate qui 
domine. Livre gracieux et charmant, qui, avec quelques 
retouches, deviendrait facilement digne de figurer dans la 
bibliothèque d'une/ jeune fllLp, et d'être placé dans la 
corbeille de mariage d'une fiancée moderne. Xénophon a 
surtout voulu y décrire l'éducation de la femme par le 
liiari *. Avant son mariage, la femme d'Ischomaque ne 
/ t^ avait rien, ou peu s'en fallait. On lui avait appris à filer 

la laine, à être sobre, à ne pas faire de questions, et c'était 
tout. C'est donc son mari qui va l'instruire et la former, 
non pas sans avoir sacrifié aux dieux et imploré leur 
secours. Que lui enseignera-t-il ! que tout est commun dans 
le ménage, les biens, l'éducation des enfants ; que chacun a 
son rôle dans l'administration de la maison, que la femme 
et l'homme se complètent l'un l'autre, que les dieux leur 
ont accordé des facultés diiïérentes, pour que l'un se 
chargeât des affaires extérieures, l'autre des soins domes- 
tiqueSv La femme d'Ischomaqae profite de ces leçong- qui 
lui sont données, non par un sermonneur qui prêchie du par 
un maître qui gronde, mais par un ami qui conseille. Elle 
acquiert peu à peu les vertus de son sexe, l'ordre, la sim- 
plicité, l'économie, et la ^us pï^èçieirse de toutes, la bonté ; 
elle soigne ses esclaves malades, elle les instruit, elle les 

k. 1 . Voyez, dans VÉconomi^mfy les chapitres vu et viii. 
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console. On cherche vainement ce qui manque à cet inté- 
rieur domestique. Xénophon n'a oublié ni la piété, la 
prière en commun, ni la tendresse conjugale, ni la préoc- 
cupation légitime d'accroître la propriété commune, ni le 
travail des mains, ni la surveillance attentive des enfants. 
Jamais l'imagination grecque ne s'est manifestée avec plus 
de grâce que dans la description de cette famille heureuse, 
de cette maison bien rangée qu'on aime à se représenter 
sous le beau soleil de la Grèce. Ce n'est plus ici la hardiesse 
de conception de Platon construisant des cités chimériques, 
ni la profondeur d'esprit d'Aristote analysant les cités 
réelles : c'est une imagination modérée, qui se contente 
d'ajouter une légère teinte d'idéal à la réalité, et comme 
un rayon de soleil qui ' vient embellir les objets, en les 
dorant, en les colorant, sans les transformer, 

VÉconomique est une esquisse de l'éducation féminine : 
dans quelques autres ouvrages, Xénophon envisage les^ 
questions pédagogiques sous un aspect plus général. C'est 
ainsi que la Cynégétique, ou traité de la chasse, est en 
partie, et sans qu'on puisse le soupçonner tout d'abord, un 
traité d'éducation». Aux yeux de Xénophon, la chasse est 
en effet l'exercice qui convient le mieux aux jeunes gens : 
il n'y a pas de. vertu qu'elle ne leur enseigne. Elle est, (qui 
le crolrait?')une école de douceur et dé, modération , une 
école de franchise. Pour comprendre ces exagérations, il 
faut considérer Tétat de la société grecque en proie aux 
raffinements, aux subtilités des sophistes. Ces professeurs 
d'une rhétorique malsaine, ces lettrés élégants, dont le 
parti des conservateurs athéniens voyait le succès avec 
répugnance, et qu'Aristophane, organe du vieil esprit, 
malmenait dans ses comédies 2, Xénophon, homme d'action 
avant tout, agriculteur et guerrier, Xénophon, lui aussi, 
les déteste et les . combat. Par une réaction naturelle 
contre les excès de l'éducation littéraire, il réclame une 
éducation pratique, où les exercices du corps tiendraient 

1. « Au sortir de Tenfancc, on s'occupera d'abord de la chasse, et 
ensuite des autres parties de l'éducation. » {Cynégétique, chap. ii.) 

2. Voyez, dans les Nvées (v. 9<ÎI et suiv.), le discours du Juste qui 
commence ainsi : « Je dirai quelle était rancicnne éducation, etc. : 
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la première place. De lit cette apotliéose de la chasse, qui 
n'est au fond qu'une critique de la rhétorique sceptique 
dessophi^és. Aân de lutter contre Gorgias et ses pareils^, 
Socrate et Platon avaient cherché à- constituer une science- 
plus solide, une philosophie plus profonde. Afin de lutter 
encore contre Finfluence énervante et corruptrice de& 
mêmes hommes, Xénophon, qui n'a pas pour les spécula- 
tions intellectuelles une vocation aussi prononcée que son 
maître Soerate ou son camarade Platon, Xénophon semble 
s'être donné pour tâche de réhabiliter la^ vieille éducation 
grecque, éducation rude- et un peu grossière, telle que 
Sparte n'avait jamais cessé de la pratiquer. Il oubliait 
qu'on avait su, dans cette Athènes qu'il n'aimait pas,, 
trouver le tempérament des deux excès^ et, suivant les 
belles expressions de Thucydide, « combiner Ifamour du 
beau avec la simplicité de la vie-, et philosopher sans 
s'amollir. » 

C'est dans la Cijropédie surtout que Xénophon. nous^ a 
présenté l'idéal de la. vie Spartiate, tel q^'il le comprenait. 
La Cyropédie est un romctn^ un roman d'éducation, dans le 
genre de VÈméle de Rousseau. Par le mélange d'une haute 
inspiration morale et de fictions romanesques, ce livre 
ressemble aussi au Téléiruique de Fénelon. Par les louanges 
accordées à un peuple primitif dont la civilisation n'a pas 
encore éteint les fortes vertus, louanges qui ne sont t{ue la 
satire déguisée des mœurs athéniennes, il fait penser à la 
Germanie de Tacite. 

La Cyropédie est un p'Jan d'éducation militaire, exclusi- 
vement militaire. Xénophon ne songe. pas à embrasser la 
complexité de la vie humaine : il veut seulement former 
des soldats, des hommes sobres et courageux. Pour cela , 
il faut que l'instruction soit commune, que l'enfant soit 
livré à l'État , que le jjeune homme lui-même ne s'appar- 
tienne pas. Au sortir de l'école , les jeunes gens doivent 
être embrigadés,, casernes en quelque sorte, et cet assujet- 
tissement durera toute la vie. 

C'est une étrange organisation que celle de la cité perse, 
dans les tableaux de Xénophon*. Il y a au milieu de la 
ville une grande place, la place Éleuthère, véritable champ 

1. Cyropédie, livre I, chap. il. 
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de Mars. Les marchands ea sont proscrits, parce qu'ils 
troubleraient Fordce des exercices. C -est là que tous les^ 
jours, au lever du soleil,, se rendront en armes les enfants 
et les hommes faits. Les vieillards y viendront quelquefois. 
Quant aux adolescents^ ils ne quitteront jamais la place 
d'armes, même la nuit. S'ils sont mariés» on ne leur accor- 
dera que rarement la permission de s'absenter. Telle est la 
vie des Perses, selon Xénophon : c'est une revue,, une pa- 
rade perpétuelle. La ville, comme Sparte,, n'est qu'un camp. 
Ni artistes, ni savants, rien que des gens d'armes. Mais la 
guerre exige diverses vertus : où les apprend -on? Dans 
des écoles de justice et de tempérance. « Les enfants se 
rendent aux écoles pour apprendre la justice, comme ils 
vonty chez, nous , apprendre à lire. » Xénophon est con- 
vaincu que la justice s'enseigne comme la grammaire. 
Pour devenir juste, il faut d'abord étudier l'histoire. 
Ailleurs il recommande l'agriculture;, «la terre, dit-il,, 
enseigne la justice. » Enseignement peut-être mi peu obs- 
cur. Ce qui se comprend mieux,, c'^est que,, en assistant à 
des procès, à des procès d'enfants , et en s'exerçant à les 
juger, les j.eunes Perses puissent apprendre^ justice. Ils 
apprendront aussi la sobriété : on les y habituera de bonne 
heure en leur donnant du pain pour toute nourriture, du 
cresson pour tout assaisonnement , de l'eau pour toute 
boisson.. ' 

Vie frugale, vie physique et militaire ,. qui se partage 
entre les exercices de la place d'armes, la chasse et la 
guerre, tel est le rêve qu'a conçu» Xénophon, — un Athénien 
pourtant, un disciple^ de Socrate, — par une réaction exces- 
sive contre la vie élégante, spirituelle , lettrée , de sa pa- 
trie, et aussi par une protestation légitime contre la ten- 
dance qui, dans la seconde moitié du cinquième siècle, sous 
l'influence de diverses causes, entraînait la jeunesse sur 
les pas des sophistes. L'art de parler, « d'être à soi-même 
son propre avocat, » était devenu l'art à la mode et comme 
le fond de l'éducation , au temps de Protagoras et de Gor- 
gias». ^ 

Xénophon n'a contribué à la science de l'éducation que 

1. Voyez Grrote, Histoire (U la Grèce. Le même point de vue a été, 
développé par M. Lewos dans son Ilistoire de la phUosephie, 
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par quelques esquisses « : c'est presque une théorie que 
nous trouvons chez Aristote. Ce génie encyclopédique , qui 
a touché à toutes les sciences, ne pouvait oublier les ques- 
tions d'éducation : elles avaient leur place marquée dans 
le beau traité de la Politique, à côté des profondes études 
consacrées aux lois, aux constitutions sociales^. De plus, 
en faisant d'Aristote le maître d'Alexandre, les circonstan- 
ces imposèrent à l'attention du philosophe, devenu précep- 
teur, le sujet vers lequel l'avait déjà conduit le cours natu- 
rel de ses méditations. 

L'éducation donnée par Aristote au futur conquérant de 
l'Asie fut trop vite interrompue par les nécessités de la 
politique et de la guerre pour porter tous ses fruits. Aris- 
tote ne dirigea réellement le jeune prince que pendant 
quatre années, de treize à dix-sept ans ( 343-3 W). Il lui 
apprit à aimer la poésie , à respecter les poètes , particu- 
lièrement Homère, qui devint son auteur favori et dont les 
œuvres ne le quittaient jamais. 11 l'initia à l'histoire natu- 
relle : durant ses campagnes d'Asie, Alexandre pren/iit 
soin d'envoyer à son maître des collections de plantes et 
d'animaux. Enfin il lui enseigna à estimer la science et 
les savants. Alexandre ne cessa pas de s'intéresser aux 
travaux d'Aristote, s'il est vrai qu'il ait écrit la lettre que 
nous a conservée Plutarque, et où se révèle, en même temps 
que l'égoïsme orgueilleux d'un maître du monde, une ad- 
miration sincère pour la science : « Je n'approuve pas que 
vous ayez publié vos œuvres acroamatiques (c'est-à-dire 
les connaissances qui, réservées aux initiés, aux disciples 
de choix , ne leur étaient transmises que dans les leçons 
orales). En quoi donc serons-nous supérieurs aux autres 
hommes, si les sciences que vous m'avez apprises devien- 
nent communes à tout le monde? Quant à moi, j'aimerais 


1. 11 ne faut pas oublier cependant que, par les belles leçons morales 
qu'il emprunte à Socrate, dans les MéjtwrableSf Xénophon est un péda- 
gogue admirable, qu'il faudra toujours consulter sur les devoirs des 
enfants envers leurs parents, sur l'amitié fraternelle, sur les devoirs 
de»<sitmenfi, pour toute l'éducation morale, en un mot. 

2. Voyee,. dans la Politique^ traduction de M. Barthélemy-Saint» 
Hilaire, les livres IV et V. Aristote, au dire de Diogène de Laërte, avait 
composé un traité qui est perdu, intitulé : Tîepi riaiSsfaç. 
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mieux encore surpasser les hommes par la science que par 
la puissance ^ » 

Aristote ne quitta Alexandre et la Macédoine que pour 
se rendre à Athènes, où il fonda , vers 335, Técole de phi- 
losophie destinée à devenir si fameuse sous le nom de Lycée, 
Les historiens nous ont conservé quelques traits de Torga- 
nisation de cette école. Un chef, renouvelé tous les dix 
jours, était chargé de la discipliné; des banquets périodiques 
réunissaient les élèves. Aristotefaisaitpar jour deux leçons 
ou plutôt deux promenades, puisqu'il avait Thabitude d'en- 
seigner en marchant. L'une de ces leçons s'adressait aux 
élèves les plus avancés, et traitait des questions les plus 
ardues ; l'autre avait un caractère plus facile et plus popu^ 
laire. 

De cet enseignement varié et puissant sortirent les grands 
ouvrages d' Aristote, et particulièrement la Politique^ dont 
le quatrième et le cinquième livre sont consacrés à l'édu- 
cation. 

Le premier principe de la pédagogie d' Aristote, c'est qu'il 
faut distinguer trois moments, trois degrés, dans le déve- 
loppement de l'homme : 1" la vie physique ; 2® l'instinct ; 
3*> la raison. Par suite, il faut graduer, selon ces trois éche- 
lons de l'existence, la progression des exercices et des 
études. La naissance du corps précède celle de l'âme, et 
dans l'âme elle-même il y a deux parties, la partie irration- 
nelle^ la partie raisonnable : la formation de l'une devance 
celle de l'autre 2. L'éducateur doit respecter cet ordre na- 
turel, s'occuper du corps avant de songer à l'âme, déve- 
lopper l'instinct avant de s'adresser à l'intelligence, bien 
qu'en définitive il ne forme le corps que pour l'âme , et 
n'excite les instincts que pour préparer les voies à la rai- 
son. Il y a là comme les premiers linéaments de ce que les 
modernes appelleront Vèdiication progressive. 

Comme le fera plus tard Rousseau dans VÉmile, Aristote 
• détaille les soins qu'il importe de donner à la première 
enfance, et discute, par exemple, la question du maillot. Il 
veut, comme Platon, que l'on prépare l'éducation de l'en- 
fant même avant sa naissance, en soumettant les mariages 

1. Voyez Plutarque, Vie d'Alexandre. 

2. Politique^ liv. IV, chap. Xlll. 
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il une réglementation minutieuse. Il fixe l'âge des époux : dix- 
sept ans pour les femmes, trente-sept ans ou un peu moms 
pour les hommes. Ce dernier chiffre étonne un peu, surtout 
quand on voit Aristote condamner en même temps les 
unions trop tardives. Il réprouve aussi les unions trop 
précoces, comme les unions disproportionnées. Quant à 
l'époque du mariage, « nous partageons, dit-il, l'avis de 
«eux qui croient que l'hiver est la saison la pins favnra- 
ble. » Et il ajoute : « En général le vent du nord paraît 
aux médecins préftotble au vent du midi ». » On reconnaît 
à ces prescriptif^ns le naturaliste qui, en toutes choses, ne 
<;onsidèrepas seulement les conditions morales, mais qui dé- 
termine aussi les conditions physiques. « Les enfants, dit-il 
encore, ne ressentent pas moins les impressions de la mère 
qui les porte, que les fruits ne tiennent du sol qui les nour- 
rit. » Aussi insiste-t-il sur le régime que les mères doivent 
suivre pendant la grossesse. Qu'elles s'efforcent d'être cal- 
mes d'esprit, mais qu'elles se gardent de rester inactives. 
Et comme la promenade en public ù'était guère à la mode 
•en ce temps -là , Aristote demande que le législateur or- 
donne aux femmes enceintes de se rendre chaque jour au 
temple pour implorer les dieux qui président aux nais- 
sances. 
^ L'enfant sera nourri par sa mère. Le lait est la seule 
nourriture qui lui convienne, le lait et non le vin : allu- 
sion sans doute à quelque étrange coutume du temps. 
Faut-il laisser à l'enfant la liberté de ses mouvements ? 
Aristote cite à ce propos des peuples qui, pour empêcher 
que les membres si délicats des nouveaux-nés ne se défor- 
ment, emploient des machines qui assurent à ces petits 
corps un développement régulier : c'était un premier essai 
•d'orthopédie. Aristote ne conclut pas sur cette question , 
mais plus afftrmatif sur d'autres, il demande, par exemple, 
qu'on habitue les enfants à l'impression du froid, et sem- 
ble approuver l'usage des peuples qui les plongent de bonne * 
heure dans des bains d'eau froide. 

De deux à cinq ans, l'éducation de l'enfant sera entière- 
ment négative. On ne lui enseignera rien directement, et 
•on se contentera de le préparer à ce qu'il doit apprendre 

1. Polit iqiWf livre IV, chap. XI v. . 
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plus tard. « Tout dans' l-édttea;tioïi doit étî^ disposé en vue 
des travaux qui l'attendent. Que ses jeux même soient 
eomme des ébauélies des exercices auxquels il se livrera 
dans un âge "pkis avancée » Deux autres traits nous frap- 
:peiit dans'le ï>laa d*Aristote. D^une part, il demande que 
ieseiffânts fréquentent ie moins possible la- société des es- 
-clavGS.D^^trepaiM;, il'désire qu'on ne les mène pas aux 
forées satyriques et à-la «omédie. Sachant combien il est 
important^iie -veiller aux parole et aux images qui frap- 
pent les «seBS de l'enfant, ibveut soustraire son «îme aux 
impressio&s dangereuses que- lui apporterait soit : la licence 
du'tkéâtre, sôitUa -vulgarité des esclaves. 

C'est à cinq ans -seulement que «ommence l'enseigne- 
ment, et encore, pendant deux années, l'enfant assistera 
simplement aux leçons -sans qu'elles s'adressent directe- 
ment à lui. Après ee surnumérariat scolaire s'ouvre Pins- 
truetion réelle, .qui comprendra deux périodes, la première 
'j«squ^àUa* puberté, la seconde depuis la puberté jusqu'à 
vingt et un ans. Il est- seulement à regretter qû'Aristote , 
après avoir établi les cadres, ne lésait pas remplis,' et 
qa'il ait négligé do nous dire avec précision quels devaient- 
être, année par année, ou du moins période par pétiode, 
les i^jets d'étude des jeunes gens. 

Mais Aristote a posé avec sa perspioacité habituelle 
quelques-unes des questions générales que soulève' l'art de 
l'ééueation. Il y a, dit-il, trois choses à se demander: 
l^estril nécessaire d'imposer une régule, une discipline à 
l'enfaneo? ^l'éducation doit-elle être donnée ^jmr TÉtat 
d'après des méthodes uniformes , ou abandonnée aux 
'familles? 3*> enïin sur quels objets faut-il diriger les études ? 

Sur le premier point, l'auteur û& la 'Politique se borné à 
•faire Temarquer que l'éducation est nécessaire, parce 
qu'èlleïforme les mœurs, et que les moeurs affermissent les 
Btats. 'Il ri?y a pas de vie sociale sans éducation, et l'édu- 
cation devra éhanger de caractère selon qu'elle sera 
donnée dans une société aristocratique ou démocratique. 

Dans ta seconde question, Aristote, d'accoî^ avec les 
tendanees générales de l'antiquité, se déclare partisan de 
l'éducation publique et commune. Il se plaint que l'usage 

1. Polit iqtie, livre IV, chap. XV. 
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contraire se soit introduit dans quelques cités grecques et 
que l'éducation y soit laissée à la discrétion des familles. 
Ce n'est pas qu'Aristote tombe dans les excès de Platon : 
il ne songe pas à enlever l'enfant à ses parents dès la 
naissasce, il le leur confie jusqu'à sept ans. Mais, à partir 
de cet âge« il veut que les enfants soient soumis à une 
éducation identique et par conséquent publique. Le but, 
en ctfèt^ est le même pour tous les citoyens : il faut appren- 
dre (la vertu. De plus, c'est une erreur de croire que le 
citejen s'appartienne entièrement à lui-même : il fait 
partie de l'Etat. Le particularisme dans l'éducation équi- 
vaut à la ruine de l'État, parce qu'il y supprime cette 
uaité morale sans laquelle l'unité matérielle n'est qu'un 
V4ùn mot. 

5ur l'objet même de l'enseignement, Aristote s'en est tenu 
*a des généralités. Le principe qui le guide, c'est qu'il faut 
rejeter de l'éducation toutes les occupations, arts ou 
sciences, qui sont inutiles pour former l'homme à la prati- 
4iue de la vertu, non-seulement les arts mécaniques qui 
déforment le corps et nuisent à l'élévation de la pensée, 
inais les sciences libérales elles-mêmes, « lorsqu'elles sont 
poussées trop loin et étudiées avec un excès de curiosité, 
surtout avec l'intention de s'en faire un moyen d'exis- 
tence ^ » Aristote obéit ici aux préjugés de l'antiquité et 
considère comme servile, comme indigne d'un homme 
libre, tout ce qui a un caractère d'utilité pratique et maté- 
rielle. Les hommes libres doivent être des hommes de 
loisir, et^ pour se préparer à occuper leur loisir, ils doi- 
vent étudier non pas ce qui est utile, mais ce qui est beau : 
« la préoccupation exclusive des idées d'utilité ne convient 
ni aux âmes nobles ni aux esprits libres. »^ 

Quelles sont donc enfin ces études désintéressées, seules 
dignes de l'iiomme libre ? Il y en a quatre, la gymncLstique, 
la grammaù'e, la musique et le dessin. D'après Aristote, 
ces exercices doivent être abordés, non pas simultanément 
et à la fois, mais successivement, et à tour de rôle. Trois 
ans seront consacrés à la musique, trois ans à la gymnas- 
tique : système qu'il est également difficile de comprendre 
et d'approuver. 

1. PolitlqvCj livre V, chap. il. 
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C'est de la musique surtout que se préoccupe Aristote, 
de la musique prise dans son sens propre. EUe n'est pas 
seulement un passe-temps honnête^ un plaisir délicieux. 
A ce titre, elle mériterait déjà d'être introduite dans l'édu- 
cation : car,. dit Aristote, en dépit de l'opinion des Spar- 
tiates, on ne peut juger des mérites de la musique et 
jouir des plaisirs qu'elle procure qu'à la condition d'avoir 
personnellement quelque science musicale. Mais, en outre, 
la musique a ce pouvoir singulier d'exercer sur les cœurs 
une influence morale. Elle peut modifier les affections, les 
passions, parce qu'elle est capable de les représenter, et 
par suite de les inspirer. Aristote s'accorde ici avec Platon. 
Cette opinion sur les effets moralisateurs de la musique 
était d'ailleurs générale chez les anciens, qui disaient que, 
pour relâcher ou réformer les mœurs d'un peuple, il suffi- 
rait d'ajouter ou de supprimer une corde à la lyre. Elle a 
été souvent reproduite dans les temps modernes. Napoléon, 
par exemple, écrivait de Milan aux inspecteurs du Conser- 
vatoire de musique : « De tous les beaux -arts, la musique 
est celui qui a le plus d'influence sur les passions, celui 
que le législateur doit le plus encourager. Un morceau de 
musique morale^ et fait de main de maître, touche imman- 
quablement le sentiment et a beaucoup plus d'influence 
qu'un bon ouvrage qui convainc la raison sans influer sur 
nos habitudes*. » Sans aller jusqu'à proclamer la supério- 
rité de la musique sur les livres, comme instrument de 
culture morale, Aristote s'aventurait déjà beaucoup quand 
il lui attribuait la puissance d'inspirer la vertu. « Cela est 
inconcevable, » comme le dit Montesquieu, même quand 
on réfléchit que, chez les Grecs, la musique était toujours 
associée à la parole et à- la poésie. 

Ce serait juger peu équitablement Aristote, que limiter 
son rôle pédagogique aux vues théoriques, incomplètes et 
écourtées, que contient la Politique, W faut évidemment y 
joindre le souvenir de l'admirable enseignement dont le 
Lycée fut le théâtre, et qui, franchissant les âges, subsiste 
encore dans des livres impérissables, comme une école de 
sagesse et de science éternellement ouverte à l'humanité. 

1. Voyez M. Beauquier, Philosophie de la musiqtie. Bibliothèque de 
philosophie contemporaine, Paris. 1865. 
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Forte discipline logique, tempérée par l'habitude des 
observations et par l'étude des faits, admiration et critique 
intelligente des beautés de Téloquence et de la poésie, 
connaissances physiques et recherches d'histoire naturelle, 
science politique, considérée soit dans la réalité des cons* 
titutions, soit dans l'idéal des doctrines^ histoire et philo- 
sophie, rien ne manquait à ce vaste programme d'études. 
L'éducation morale était à la hauteur de l'éducation intel- 
actuelle. Qui donc a mieux parlé qu'Aristote de la vertu 
et de la justice, dont il dit : « La justice, c'est le bien 
d'autrui »? — « Ni l'astre du soir ni l'étoile du matin 
n'inspirent autant de respect que la justice ». » Et cepeii- 
dant la justice elle-même ne suffit pas : la vie sociale 
exige une nouvelle vertu qu'Aristote appelle l'amitié, un 
autre nom de la charité chrétienne. 

C'est encore par son respect et son amour de la famille, 
par sa critique du communisme platonicien, qu'Aristote a 
bien mérité de l'art de l'éducation. Avec quelle finesse il 
montre que dans une société sans famille les affections 
humaines s'évanouiraient, comme la saveur de quelques 
gouttes de miel disparaît dans une vaste quantité d'eau. 
Et il ne se contente pas de relever la famille, au nom de 
la nécessité sociale : il sait aussi l'organiser selon les vrais 
principes. L'autorité y est dévolue au mari, mais cette 
autorité est un pouvoir républicain, non un pouvoir royal, 
à l'égard de la femme ; un pouvoir royal, non un pouvoir 
despotique, à l'égard des enfants. Consolider la famille, en 
resserrer les liens, en régler les rapports, on ne saurait 
rendre de meilleurs services à la cause de l'éducation. 

Pour ces raisçns diverses, Aristote, qui est resté si 
longtemps l'inspirateur et le guide de la pensée humaine, a 
droit à figurer parmi les fondateurs de la pédagogie. Son* 
seul tort, c'est de ne pas s'être affranchi des préjugés 
sociaux de son temps, et d'avoir conçu l'éducation dans le 
plan étroit des cités grecques. L'instruction morale, non 
utilitaire, libérale, non professionnelle, qu'il propose aux 
hommes libres, est une instruction aristocratique, destinée 
à une petite minorité, et qui même n'est possible que 
parce que la majorité en est exclue. Les esclaves, les 

1. Voyez la Morale à Nicomaquè, livre V. 
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1;ravailleurs, chargés du soin de nourrir leurs semblables 
et de leur créer les loisirs que réclame Aristote, ne partici- 
pent pas plus à l'éducation qu'ils ne participent à la liberté 
ou à la propnété. Et voilà pourquoi, pour admirer à notre 
aise la pédagogie d'Aristote, il est nécessaire de la déta- 
cher de son cadre, de la considérer elle-même, en dehors 
de ce régime social qui n'assurait la liberté de quelques- 
uns qu'en perpétuant l'oppression du plus grand nombre. 
Que cette pensée de pitié pour les parias de la société 
grecque , que ce sentiment de charité rétrospective pour 
les cent mille esclaves, qui, à Athènes, faisaient cortège à 
quelques milliers d'hommes libres , ne nous empêche pas 
d'Admirer en elle-même l'éducation grecque. Il y a une 
autre éducation que celle qui est donnée dans les écoles et 
qui provient de l'action directe des pédagogues. Il y a une 
éducation naturelle qu'on reçoit sans le savoir, sans le 
vouloir, par l'influence du milieu où l'on vit. Il y a enfin 
ce qu'un philosophe de nos jours a justement appelé les 
eollaàorateur» occultes de l'éducation : le climat, la tempé- 
rature, la religion, les mœurs, les arts. Or nul pays n'a' 
été plus favorisé que la Grèce sous ces divers rapports. 
Rappelons-nous ce qu'était cette belle contrée au siècle de 
Périclès, avec son climat enchanteur, avec ses poètes ins- 
pirés, avec ses orateurs entraînants , avec ses peintres et 
ses sculpteurs. Au milieu de toutes les choses belles qui, 
dès son plus bas âge, ft*appaient ses sens et ornaient son 
esprit, le jeune Grec, le jeune Athénien, qui sur l'agora 
pouvait s'arrêter aux conversations de Socrate, voir les 
statues de Phidias, écouter l'éloquence de Périclès, ayant 
d'assister aux représentations de Sophocle ou d'Aristo- 
phane, le jeune Athénien trouvait partout sur son chemin 
et autour de lui des auxiliaires puissants de l'instruction 
des écoles, et grâce à ce merveilleux concours de circons- 
tances, il parvenait à réaliser un des plus beaux types que 
l'humanité ait jamais produits, l'homme à la fois robuste 
de corps et délicat d'esprit, l'homme beau et bon, selon 
les expressions grecques, xaxd^ xai a^*^©;. 


36 INTRODUCTION. 


II 


Quand on passe de la Grèce à Rome, ce qui frappe tout 
d'abord, c'est le silence de la législation sur le sujet qui 
nous occupe. Les lois de Lycurgue réglaient avec minutie 
Téducation des enfants : sur le même objet, les lois des 
Douze Tables restent muettes. D'un autre côté, il n'est 
guère d'écrivain latin qui ait traité la question à un point 
de vue abstrait et philosophique. De sorte que notre tâche 
ici se bornera presque à dire quelle fut, dans la réalité et 
sous l'influence des circonstances, l'éducation romaine. ' 

Les premières écoles qui s'ouvrirent à Rome datent des 
dernièrea, années du troisième siècle avant Jésus-Christ. 
Jusque-là les Romains n'avaient été élevés que par leurs 
parents et par la nature. Rome était comme une école na- 
turelle de vertus civiques et militaires. Quelles furent les 
conditions principales de ce développement spontané des 
grandes qualités romaines ? Au premier rang il faut placer 
une forte éducation physique. Ce n'étaient pas seulement 
les jeunes gens, c'étaient les hommes mûrs qui venaient 
chaque jour au Champ de Mars s'exercer aux fatigues de 
la guerre . Mais l'éducation ijaorale n'était pas négligée : 
l'enfant apprenait par cœur la loi des Douze Tables. L'é- 
tude précoce de la législation devait contribuer plus qu'au- 
cune autre influence à faire du peuple romain le type le 
plus parfait de la force disciplinée. L'enfant qui apprenait 
à lire dans le code civil de son pays, et dont les premières 
pensées se Axaient sur les lois sociales, s'accoutumait né- 
cessairement à considérer ces lois comme quelque chose 
de sacré et d'inviolable. Le droit écrit n'étant pas autre 
chose que l'expression nécessaire et matérielle de la disci- 
pline morale, c'est en l'étudiant que le peuple romain, « le 
peuple du droit, » a pris l'habitude de l'ordre, de l'obéis- 
sance et de toutes les vertus du caractère. 
' A côté de cette première influence, faisons la part de la 
religion. Avec les Douze Tables, les enfants étudiaient et 
récitaient les chants sajiens, c'est-à-dire une sorte de cata- 
logue des dieux et des déesses, une espèce de catéchisme. 
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Les divinités romaines étaient innombrables. II y en avait 
pour présider à toutes les actions. « Quand l'enfant est 
sevré, une déesse lui apprend à manger {educa) ; une autre 
lui apprend à boire (potina) ; une troisième le fait tenir 
tranquille dans le petit lit où il repose (cuba). Quand il 
commence à marcher, quatre déesses sont chargées de pro- 
téger ses premiers pas : deux raccompagnent quand il sort 
de la maison, et deux le ramènent quand il y rentre*. » 
Toutes ces superstitions habituaient l'enfant à sentir par- 
tout autour de lui la présence divine. Elles transformaient 
en actes religieux les actes les plus simples ; elles impo- 
saient la régularité et la tenue aux démarches les plus or- 
dinaires de la vie quotidienne. 

Si à ces influences déjà puissantes on ajoute l'exemple, 
le récit des exploits des ancêtres, la forte organisation de 
la famille, le pouvoir excessif accordé aux pères, l'autorité 
de la femme presque égale à celle de l'homme {ubi tu Gains, 
ibi ego Gaia) , l'énergie toujours vivante des traditions 
domestiques ; si l'on considère encore l'exercice de la liberté 
politique qui accroît la dignité personnelle en augmentant 
la responsabilité, et l'activité incessante d'un peuple qui, 
pour vivre d'abord, et ensuite pour régner sur le monde, 
eut à lutter contre tant d'obstacles, et à vaincre tant d'en- 
nemis, si enÛn on tient compte de la force naturelle du 
tempérament et des mérites propres à une race privilégiée, 
on aura à peu près expliqué le développement admirable 
des grandes vertus de Rome républicaine; vertus de cou- 
rage et de patriotisme, de mâle constance et d'irréprocha* 
ble simplicité, gâtées seulement par je ne sais quelle insen- 
sibilité farouche, et par une ignorance presque absolue 
des choses de l'esprit. 

Vers la fin du troisième siècle avant Jésus-Christ, les 
rapports de plus^en plus fréquents de Rome avec la Grèce 
altérèrent cette éducation domestique et nationale, en y 
introduisant des éléments étrangers, qui n'étaient pas tous 
de nature à l'améliorer. Livius Andronicus inaugura à 
Rome le métier de précepteur. Plus tard , il ouvrit une 
école, et son exemple fut suivi par Ennius. Dans la plupart 
<les familles, l'éducation était confiée à des esclaves. Il 

1. G. Boissier, la ReUgion romaine, t. I, p. 5. 
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devint rare que le père se chargeât kii-iniêiue de l'instruc^ 
tion de ses enfants. Paul Emile était une exception. On der 
vine les graves défauts d'une éducation ainsi livrée à des 
mains serviies. Ajoutons que Les parents^ ne choisissaient 
pas toujours pour cette tâche si délicate les meilleurs d'en- 
tre leurs esclaves. « S'ils ont quelques* bons serviteurs, dit 
Plutarque, ils font les uns laboureurs d-e leurs terres, les 
austres patrons de leurs navires, les austres* facteurs, les 
austres recepveurs, les austres bacquiers pour mauier et 
trafftcquer leurs deniers, et s'il s'ea trouve quelqu'un qui 
soit ivrongne, gourmand Vît inutile à tout bon service, c'est 
celui-là auquel ils commettront leurs, enfants ^ » En tout 
cas, quelle pouvait être l'autorité nLorale d'un esclave sm* 
son jeune maître? l'élève se révoltait contre un précep- 
teur qui était en même temps son valet. « Aujourd'hui 
avant qu'un marmot ait sept aiis^ dit Plante 2, si l'on a le 
malheur de le toucher du doigt, il casse la tête de son maî- 
tre avec sa tablette. Va-t-on se plaindre au père : — Bien,, 
mon fils, dit celui-ci, continue ainsi à repousser l'iiyure. — 
Il fait venir ensuite le précepteur ; — Ali ! çà, misérable 
vieux, dit-il à l'esclave, ne t'avise pasde frapper mon fils, 
parce qu'il a montré du cœur ! — Et le précepteur s'en va, 
la tête enveloppée d'un linge, huilée comme une lanterne. 
Voilà kl justice qu'on lui rend. E^-ce de la sorte que le 
maître peut avoir l'autorité s<ir son élève, s'il est battu 
tout le premier ? » 

Ce ne fut pas sans résistance que l'éducation grecque 
s'établit à Rome. Elle y produisit une véritable révolution 
dans les mœurs. Caton et les vieux Romains luttèrent con- 
tre l'invasion des vaincus; mais^ peu à peu, leur sévérité, et, 
pour tout dire, leur rusticité, fit place à un esprit nouveau. 
Les Romains s'^rirent, à leur tour^ du beau langage, de la 
dialectique subtile. Les rhéteurs et les> philosophes devin- 
rent les maîtres de l'éducation. 

Au siècle d'Auguste, les écoles de grammaire et de rhéto- 
rique se multiplièrent avec la plus, entière liberté. Chaque 
maître avait sa méthode. Il est en effet à remarquer que les. 

1. Plutni'qac, de VÉducatUm des atifanU, tracl. dWmjot. Voyez Ber- 
pcr, Éloquence latine, t. I, p. 169 et suiv. 

2. riante, les Bacchvt, acte III, ecène lll. 
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Romains, qui aimaient à faire intervenir ^n toutes choses 
la loi, la règle imiforme, n'ont jamais songé à réglementer 
les études *. Est-ce parce qu'ils considéraient llnstruction 
comme un objet d'importation étrangère qu'il ne leur appar- 
tenait pas d'organiser ? 

C'est la langue grecque qu'on apprenait d'abord dans les 
écoles de Rome, comme, plus tard, la langue latine fut la 
première enseignée dans les écoles de France. Homère était 
le premier livre mis aux mains des enfants. Puis, de l'école 
du grammairien, l'écolier passait dans celle du rhéteur et 
du philosophe ; quand il était riche, il allait terminer ses 
études à Athènes ou à Marseille. Rome laissait aux Grecs 
le soin d'élever la jeunesse romaine, et elle ne se décida 
jamais à faire de l'instruction une œuvre vraiment natio- 
nale. 

Varron, le fécond auteur de tant d'ouvrages aujourd'hui 
perdus pour la plupart, semble avoir eu, dans une cer- 
taine mesure, l'instinct pédagogique. Cicéron, de son côté, 
s'écriait : « Quel meilleur, quel plus grand service pouvons- 
nous rendre aujourd'hui à la république que d'instruire et 
de former la jeunesse 2 ? » Mais il se contentait d'écrire ses 
admirables sermons philosophiques. Varron, au contraire, 
se répandait sur tous les sujets, sur la géométrie et sur 
l'histoire, sur la grammaire et sur la rhétorique. Ses livres, 
véritables manuels élémentaires, ont élevé plusieurs géné- 
rations 3. Il a composé des précis d'histoire, des résumés 
scientifiques, tout à fait analogues par l'intention aux ou- 
vrages classiques de notre temps. Les neuf livres intitulés 
Disciplinarum libri étaient un cours complet d'études. 
Mais Varron, comme tons les Romains, ne voyait dans les 
sciences que l'utilité pratique, et ne s'élevait pas lui-même 


1. Voyez Cicéron, d€ Republ'tea, IV, m : Nmtri majores duciplinam 
jfuerîlcm itiffcnvis, de qua Grœci multuni ft-ustra lahorarunt^etin qua 
nna Polyh'mê.,, nostrarum institutarum ^^ligenHam aecugat, nulîam 
oeriam aut deêtinceténti legihus^ aut pnèlioe eicpoiitam^ aut umini om- 
nium eitse volveintnt. 

2. De Diviuatwney II, 2. 

3. Voyez l'étude de M. Bolssier) la Vie et les oum^ages de Varron^ 
Paris, 1861. — M, Boiasier y donne la longue liste des ouvrages d'édu- 
cation composés par Varron, et dont il ne reste que des fragments. 
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à ridée d'une culture désintéressée de l'esprit ^ Comme 
tous les Romains encore, comme Quintilien , par exemple, 
il faisait de la grammaire et de la rhétorique le fond de 
l'instruction. 

Après Auguste, l'éducation devint de plus en plus ora- 
toire, une pure affaire de rhétorique. Les grandes idées qui 
sont le fond de l'éloquence, les nobles passions qui élèvent' 
l'âme, il n'en est plus guère question dans ces écoles de 
rhéteurs, où l'on songeait seulement aux artifices exté- 
rieurs du style, aux petits moyens qui font l'homme disert. 
N'ayant plus d'emploi dans une société énervée et corrom- 
pue, les nobles facultés s'éteignaient et cédaient la place à 
un verbiage élégant. 
^ Quintilien ne peut être confondu avec ces rhéteurs vul- 
gaires 2. L'auteur de V Institution oratoire ne veut pas que 
la rhétorique se sépare de la morale : il songe à former un 
honnête homme, non moins qu'un habile artisan de paro- 
les. Sans doute, il faut avouer qu'il sacrifie, lui aussi, à 
l'esprit du temps : plusieurs chapitres de son livre ne sont 
que des recueils de procédés, de petites recettes à l'usage 
des beaux parleurs s. L'éloquence y devient trop souvent 
une sorte d'étiquette raffinée, où l'art du maintien et du 
geste tient encore plus de place que l'art de penser. L'art 
oratoire n'est plus qu'un vain cérémonial, un ensemble de 
poses calculées, de gestes prémédités. Ce n'est plus l'élo- 
quence que Quintilien nous enseigne : c'est la pantomime 
de l'éloquence. Mais, heureusement pour sa gloire,' Quinti- 
lien a écrit autre chose qu'un code d'éloquence factice et 
superficielle. 11 y a dans son livre d'excellentes observations 
sur l'enfance, des préceptes qui ont mérité l'admiration de 
RoUin. Préoccupé d'écarter de l'enfant toute influence per- 
nicieuse, Quintilien exige d'abord que les nourrices soient 

1. ... Utilitatis alievjus causa oninium àHluni éxtitere princijtia. 
(Cité par Cassiodore.) 

2. Voyez, sur ce sujet, la thèse de M. Froment : Quid e Fabii Çuln- 
tlliani oratoria institutiûM ad liberos inget^ue mme edveandos excerpl 
posait. Paris, 1874. 

3. M. D. Nisard a admirablement résumé les caractères « de cette élo- 
quence de procédé et de recette », et exposé les funestes conséquences 
de réducatïon oratoire ainsi comprise, dans ses Poètes latins de la dé- 
cadence, tome II, chapitre sur Juvénal, pages 427 et suivantes. 
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instruites (sapientes) ^ L'éducation commence avec la yie, 
et les premières impressions sont décisives. D'autre part , 
Quintilien critique les pédagogues qui veulent qu'on at- 
tende l'âge de sept ans pour commencer l'instruction *. Il faut 
que dès la troisième année, quand il quitte sa nourrice, 
l'enfant se mette à l'étude. Quintilien avait quelque ten- 
dance à exagérer la portée d'esprit de l'enfance. Il est vrai 
qu'il était aveuglé par l'amour paternel lorsque, désolé de 
la mort d'un âls qu'il avait perdu à cinq ans, il se lotissait 
aller à ces regrets déclamatoires : « Je ne puis> oublier tout 
ce que cet enfant possédait de calme, de sagesse et d'élé- 
vation dans les sentiments. » 

Quintilien ne dédaigne pas de disserter sur les menus 
détails de la lecture ou de l'écriture*^ Il veut qu'on sur- 
veille le choix des modèles où l'enfant apprend à écrire, 
qu'on les compose non de phrases oiseuses (otiosœ sen- 
tentiœ)^ mais de belles maximes. mbrales. Seulement, le 
professeur de rhétorique apparaît trop tôt et fait tort à 
l'éducateur, quand il exige de l'enfant de trop précoces 
efforts en fait de déclamation : quand il lui impose, par 
exemple, l'exercice qui consisterait à réciter le plus rapi- 
dement possible des vers difficiles à prononcer, et formés, 
sans harmonie, de syllabes rudes, incohérentes. 

Quintilien a, d'ailleurs, abordé quelques-unes des ques- 
tions fondamentales de la pédagogie. Il a écrit, en faveur 


1. n veut aussi qu'elles parlent bien : Morutn quidem in mttrice 
Iiaud dubie prior ratio est : reote tatnefi etiam loqti4itur (livre I , 
chap. l). 

2. Cur autem non pertincat ad litteras œtas qinœ àd mores jam per- 
tlnet (livre I) ? 

3. QaintlUcn cite, comme moyen d'apprendre à lire, l'emploi de 
lettres en ivoire : Non exeludo ebumeas litterarum formas in lusum 
offerre,,. Il recommande aussi, comme un excellent procédé pour 
apprendre à écrire , l'usage de tables de bois où les lettres sont 
gravées en creux, de sorte que la main de l'enfant ne risque pas de 
s'égarer. C'était un perfectionnement de la méthode suivie en Grèce. 
A Athènes, les maîtres d'écriture traçaient les lettres avec un poinçon 
sur des tablettes de cire, et l'élève prenant à son tour le poinçon, sui- 
vait à plusieurs reprisés les contours tracés dans la cire. On n'a pas 
attendu le dix-neuvième siècle pour inventer les procédés maténcis 
qui simplifient et facilitent les études. 
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de réducation publique, le plaidoyer le plus complet, le plus 
habile, qui ait jamais été prononcé. Les partisans de l'édu- 
cation domestique faisaient valoir déjà, comme aujourd'hui, 
Pintérét ifis mœurs et l'intérêt des études. Sur le premier 
point, Quintilien répond qu'on peut remédier aux. dangers 
que court la moralité de l'enfant : 1* par le choix d'un bon 
maître qui prêche d'exemple quand il recommande la vertu; 
29 par l'action vigilante de la famille qui n'abdique ni ses 
devoirs ni ses droits entre les mains du maître. « Faisons, 
dit-il, notre ami intime du professeur de notre flls. » Excel- 
lent principe, qui exprime la nécessité d'une collaboration 
constante de la famille et des professeurs. Mais Quintilien 
ne se contente pas de montrer que, même dans une école 
publique, le caractère moral de l'enfant peut être sauve- 
gardé : il prend l'offensive à son tour, et prouve que les 
mœurs de l'enfant ne sont pas toujours en sûreté à la mai- 
son. « L'enfant, dit-il, n'est-il pas plus exposé au milieu de 
méchants esclaves que dans la société de ses camaj*ades?» 
Et ce ne sont pas seulement les esclaves qu'il faut redou- 
ter, ce sont les parents eux-mêmes, « Plût aux dieux qu'on 
n'eût pas à nous reprocher, à nous-mêmes , de gâter les 
mœurs de nos enfants ! A peine sont-ils nés, nous les amol- 
lissons par toutes sortes de délicatesses. Cette éducation 
efféminée, qu« nous déguisons sous le nom d'indulgence, 
brise tous les ressorts de l'âme et du corps... Nous formons 
leur palais avant leur langue. Ils grandissent dans des litiè- 
res ; s'ils touchent à terre, les voilà pendus aux mains de 
deux personnes qui les soutiennent ! Nous sommes enchan- 
tés quand ils ont dit quelque parole un peu libre. Nous ac- 
cueillons avec des rires et des baisers des mots qu'on ne 
devrait pas même passer à des bouffons î Faut-il s'éton.ner 
de ces dispositions?... C'est nous qui les avons instruits *. » 
Ne croirait-on pas lire une satire moderne des gâteries et 
des complaisances de la famille ? 
Reste la question des études 2. Ici, Quintilien fait valoir 

1. Quintilien, livre I, cliap. il. 

2. Il est bon de remarquer que Quintilien est le premier professeur 
public que nous trouvions à Rome. Sous Yespaaien , il fut pensionné 
par l'État. E Jisco solarium acceint. Voyez M. Froment, thèse citée, 
p. 18. 


divers avantages : d'abord l'enfant acquerra à l'école pu- 
blique ce sens commun qui manque trop souvent aux 
jeunes gens grandis dans l'isolement; il se dépouillera de 
sa timidité ; il nouera ces amitiés de collège qui seront le 
soutien et la joie de sa vie; son émulation sera excitée, 
«ioa amour- propre croîtra; epûn il aura affaire à des pro- 
fesseurs plus actifs, dont l'ardeur et l'éloquence seront 
autrement animées devant un auditoire nombreux qu'elles 
ne i>euvent l'être dans le demi-jour de l'enfieignement 
privé. 

Quintilien est presque le seul penseur romain qui ait 
traité théoriquement . des questions pédagogiques. Ses 
observations portent successivement sur la grammaii^ , la 
rhétorique, la philosophie» la géométrie et la musique. 11 
veut, d'ailleurs, que ces diverses études soient simultanées : 
« Faudra<t-il n'étudier que la grammaire, puis la géomé- 
trie, et oublier dans l'intervalle ce qu'on aura appris ? Que 
ne conseille-t-on aussi aux agriculteurs de ne pas cultiver 
en même temps leurs champs, leurs vignes, leurs oliviers, 
leurs arbres, et de ne pas donner à la fois leurs soins aux 
grains, aux bestiaux, aux jardins, aux abeilles? » 

Outre la rhétorique, Quintillien faisait entrer dans son 
programme d'études la philosophie, la géométrie et la musi- 
que. La philosophie, il ne la considère guère que comme 
un élément de l'instruction oratoire. Les trois parties qui 
la composent, la dialectique, la morale et la physique, 
contribuent à former l'orateur, soit en lui fournissant des 
idées, soit en lui enseignant la méthode, l'art de distribuer 
ses arguments. La géométrie peut, elle aussi, concourir au 
même but. Elle est proche parente de la dialectique et, 
comme elle, exerce l'esprit : elle lui apprend à distinguer 
le vrai du faux. Quintilien ne fait d'ailleurs que recomman- 
der ici à son élève les pratiques d'éducation que l'opinion 
attribuait au prince des orateurs latins. Cicéron, est-il écrit 
dans le Dialogue des orateurs ^ , n'a été étranger ni à la 
géométrie, ni à la musique, ni à la grammaire, ni à aucun 
art libéral. La musique a aussi son rôle dans l'éducation 
oratoire : « elle a deux sortes d'harmonie, l'une qui s'ap- 
plique à la voix, l'autre aux mouvements du corps. Tout 

1. D'ialogus de oratorihvs, cap. 30. 
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cela n'est-il pas évidemment nécessaire à Torateur?... Ce 
n'est pas seulement dans les vers et les chansons qu'on 
exige un certain arrangement, une combinaison harmo- 
nieuse des mots *. » Le point de vue de Quintilien est 
toujours et partout le même : jusqu'au bout il est unique- 
ment professeur de rhétorique et ne songe à former que le 
parfait orateur. 

Tandis que la rhétorique fleurissait dans la plupart des 
écoles, la philosophie s'efforçait, elle aussi, de devenir un 
objet d'enseignement et de contribuer à la culture des 
esprits. L'historien de l'éducation, à côté des grands noms 
de Cicéron et de Sénèque, doit mentionner les noms obscurs, 
mais dignes de souvenir et d'estime, des maîtres de philo- 
sophie qui, sous les premiers empereurs, obtinrent quelque 
crédit auprès de la jeunesse romaine : tels que le stoïcien 
Fabianus, dont les sermons philosophiques attiraient un 
auditoire enthousiaste ; Attale, un autre stoïcien et l'un des 
maîtres de Sénèque ; le pythagoricien Sotion, dont le grave 
enseignement produisait un tel effet, que Sénèque, par 
exemple, après l'avoir entendu, s'abstenait pendant un 
an de la chair des animaux; enfin le cynique Démétrius, 
ce philosophe déguenillé, qui eut l'honneur de soutenir 
jusqu'au dernier soupir, par sa présence et par ses conseils, 
l'âme courageuse de Thraséas *. 

Avant de terminer ce rapide aperçu de l'éducation chez 
les Romains, indiquons encore les efforts d'un homme qui 
vint, encore fort jeune, dans les premières années du règne 
de Domitien, enseigner la philosophie à Rome, avec un 
succès extraordinaire : je veux parler de Plutarque. Un 
grand nombre des petits ouvrages qui composent le recueil 
de ses œuvres morales sont de véritables esquisses pédago- 
giques. Citons, avec l'opuscule célèbre sur VÉducation des 
enfants, dont l'authenticité n'est pas démontrée, les traités 
qui ont pour titre : de la Manière d'entendre les^ poètes ; — 
de la Manière d'entendre les philosophes ; — des Moyens 


1. Qaintilien, livre I, cbap. x. 

2. Consultez sur cette période de la philosophie romaiuc, de Cicéron 
à Sénèque, le beau livre de M. Gastx>n Boissier, la ReLiglon romaine, 
tome II, pages 1 et suivantes. 
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de -connaître soi-même les progrès qu*on a faits dans la 
pratique de la vertu ^ 

L'inspiration commune de toutes les réflexions morales 
de Plutarque, c'est un vif sentiment de la famille. Personne, 
dans l'antiquité, ne l'a plus aimée ni mieux comprise. Une, 
fois la patrie morte, les stojciens s'étaiept pris à aimer 
l'humanité. ' Donnant une autre direction à ses affections,. 
Plutarque, sur les ruines de là cité et de là république, 
élève et restaure la famille. Dans lé charmant opuscule 
intitulé Préceptes dît jnàriage, il détermine avec une 
-mesure parfaite le rang qui convient à la femme , sa place 
dans le ménage. Elle doit être l'associée du mari, non pas 
seulement pour les affaires matérielles de l'existence, mais 
aussi pour l'œuvre morale de l'éducation des enfants. Il 
faut par conséquent qu'elle soit instruite, et Plutarque lui 
propose les études les plus élevées, telles que les mathé- 
matiques et la philosophie. Surtout il dépasse son temps, 
en introduisant l'amour dans le gynécée et en célébrant 
avec un sentiment tout moderne les qualités de la femme ; 
« La tendresse de l'âme est encore relevée chez elle par 
l'attrait du visage, par la d'ouceur de la parole, par la grâce 
caressante, par la sensibilité plus vive... » 
•^ C'est la famille qui dirigera les premières années de l'en- 
fant. Plutarque n'est pas d'accord avec Quintilieji. Néan- 
moins, à un certain âge, le jeune homme fréquentera les 
cours publics, particulièrement les cours dé morale et de 
philosophie, et aussi les lectures des poètes. 

On sait quel grand rôle la poésie jouait dans l'éducation 
des anciens, malgré l'exclusion prononcée contre elle par 
Platon. Plus équitable que l'auteur de la République, Plu- 
tarque compte sur la douce influence des poètes, mais il 
veut qu'on leur associe les philosophes. << Lycurgue, dit-il, 
ne fit pas preuve de sagesse, lorsque, pour réprimer les 
désordres des Spartiates, qui s'adonnaient à l'ivresse, il 
commanda d'arracher toutes les vignes du Péloponèse. Il y 
avait un parti plus sage à prendre, c'était de rapprocher 
des tonneaux de vin l'eau des sources, afin de corriger et 

1. Voyez M. Gréard, de la Morale de Phttarqm', cli. il, § 1, et cli m. 
Voj'ez aussi un ouvrage récent, des Doctrines 2^éd a g flg'iqnvs- des Grecs, 
par Martin, 1880. 
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de ramener à la raison le dieu de la folie, selon les expres- 
sions de Platon, par la main d'un autre dieu, le dieu de là 
sobriété. » Est-il possible de dire avec plus de grâce 
qu'aux fictions aimables de la poésie on doit ajouter les 
.savantes leçons de la morale ? 

Ces leçons morales, que seront-elles ? Plutarque, sur ce 
point, n'ajoute rien aux grandes doctrines des philosophes 
qui l'ont précédé, mais il marque son originalité propre 
dans les méthodes pratiques qu'il recommande pour assurer 
l'efficacité des préceptes. Il se plaint que l'on se contente 
trop souvent de confier à la mémoire du jeune homme de 
magnifiques maximes, qu'il aura toute sa vie sur les lèvres, 
mais qui passeront rarement dans ses actes. Aussi exprime- 
t-il le vœu que le jeune homme s'habitue de bonne heure à 
se gouverner lui-même, à prendre conseil de sa conscience 
et de sa raison. Ce n'est pas cependant qu'il l'affranchisse 
de toute tutelle : il Tin vite» au contraire» à aller chaque 
jour s'entretenir avec un philosophe de son choix, vala- 
ble directeur moral, auquel il confiera ses défaillances et 
demandera des avis. Mais il veut surtout que le jeune 
homme s'approprie par la réflexion personnelle les leçons 
qu'il a reçues et qu'il devienne, non pas seulement un bon 
élève qui récite des discours de morale bien appris, mais 
un véritable honnête homme pratiquant la vertu dans la 
liberté dfe sa conscience. « Que penserait-on, dit-il ingé- 
nieusement, d'un homme qui allant chercher du feu chez 
son voisin, et trouvant le foyer bien garni, y resterait à 
se chauffer, sans plus songer à retourner dans sa propre 
maison ? » 

Faisons enfin honneur à Plutarque de cette admirable 
définition de l'âme, qui résume h nos yeux tout l'aiMi de 
l'éducation : « L'âme n'est pas un vase qu'il faille remplir, 
c'est un foyer qu'il faut échauffer. » Combien de fois les 
pédagogues modernes n'ont-ils pas enfreint cette maxime! 
Ne la viole-t-on pas tous les jours quand on semble uni- 
quement préoccupé d'entasser, d'accumuler dans l'esprit 
de l'enfant une multitude de connaissances, au risque de 
surcharger, d'étouffer cette intelligence qu'il faudrait seu- 
lement éveiller, exciter ? A mesure que les siècles succèdent 
aux siècles, le poids des préceptes augmente sur la tête de 
l'enfant. 11 lui faut savoir, à lui seul, tout ce qu'ont su les 
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anciens et même tout ce que savent les plus laborieux de 
3es contemporains. Pour en arriver là, on fatigue son 
attention, on surmène sa mémoire; on demande aux jeunes 
gens d'être de véritables érudits, capables de disserter de 
omni re scibili,.. Et le seul résultat de cette instruction 
compliquée, c'est de dégoûter de l'étude des intelligences 
trop faibles pour s'assimiler un si grand nombre de con- 
naissances. Si Plutarque avait connu nos programmes mo- 
dernes et nos examens classiques, nul doute gu'il n'eût 
répété avec plus de conviction encore : « L'âme est un 
foyer qu'il faut échauffer, non un vase qu'il faille remplir K » 
En exigeant de l'komme qui veut devenir vertueux un 
effort personnel, une lutte persévérante de la conscience, 
Plutarque posait les principes de cette éducation par soi- 
même, dont Marc-Aurèle a donné un si beau modèle. 
Marc-Aurèle avait eu pour maître le célèbre rhéteur Fron- 
ton, qui n'était guère qu'un amateur de beau style, un 
ouvrier en métaphores , en figures de rhétorique. « J'ai 
beaucoup travaillé hier, écrivait-il à son élève ; j'ai com- 
biné quelques images dont je suis content. » Mais Marc- 
Aurèle reconnut bien vite qu'il fallait à sa grande âme une 
nourriture plus substantielle que de petites élégances et 
des malices oratoires. Les stoïciens l'aidèrent à faire des 
progrès dans l'art de bien vivre, et, par sa volonté propre, 
il sut rendre actives et vivantes dans son âme leurs plus 
sublimes maximes. Marc-Aurèle mérite de figurer à un 
autre titre encore dans l'histoire de l'éducation. Il est 
comme un des plus frappants exemples de ce que peuvent, 
pour élever un homme, le concours heureux des circons- 
tances et l'influence de la famille : « Mon aïeul, disait 
l'empereur philosophe, m'a appris la patience... De mon 
père, je tiens la modestie... A ma mère, je dois la piété. » 
École admirable de sagesse, où l'on voit toutes les vertus 
accourir une à une, pour s'associer ensuite comme en un 
chœur divin et former, par leur harmonieuse union, une 
des plus belles âmes de l'antiquité ! Heureux les hommes 
qui, comme Marc-Aurèle, n'ont, dans leur éducation per- 
sonnelle, qu'à continuer l'œuvre de la famille I La raison, 

1. Oj yàp, w; ày^stov, b voîi; à;io::X7)pu>asco; , cDvX'uTuexxauftaTo; jJt.évov, 
owTiEp uXtj, Sctrari... (Plutarque, de VAH (Véconter.) 
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la droke raison, n'est pas pour eux le fruit amer de Texpé- 
rience : elle est descendue doucement, dès leur bas âge, 
des lèvres de leurs parents jusqu'à leur cœur * ! 


III 


Quelle fjit l'influence nouvelle que le christianisme exerça 
sur l'éducation ? Ce qui frappe avant tout, quand on étudie 
les Pères de l'Église, c'est la largeur d'esprit, la tolérance 
intelligente avec laquelle ils associaient à l'étude de l'Évan- 
gile la lecture des auteurs profanes. Par ses dogm'e^ nou- 
veaux, par sa morale élevée, le christianisme donnait un 
essor puissant à l'éducation religieuse et morale.de l'huma- 
nité. Mais la culture intellectuelle, le goût du beau langage, 
l'amour des lettres et des sciences, tout ce grand héritage 
de l'antiquité, fallait-il y renoncer? Le Tleu nouveau devait- 
il être un Dieu jaloux, aux yeux de qui la curiosité philoso- 
phique serait une hérésie, le goût littéraire un péché ? Les 
Pères de l'Église, pour la plupart, ne le pensèrent pas. Pour 
être devenus les adorateurs du Dieu de l'Elvangile, ils ne 
cessèrent pas d'être de beaux esprits, des écrivains polis, 
des orateurs éloquents, des philosophes instruits. Ils surent 
h la fois, selon les expressions de saint Jérôme, rester des 
cicéroniens et devenir des chrétiens. 

De tous les Pères de l'Église grecque du quatrième siècle, 
saint Basile est celui qui a témoigné peut-être le goût le 
plus vif pour les études littéraires. Élève du rhéteur Liba- 
nius, camarade de saint Grégoire de Nazianze à l'école 
païenne d'Athènes, lui-même professeur de rhétorique h 
Césarée, il nous a laissé de son estime réfléchie pour la lit- 
térature grecque et romaine un témoignage considérable, 
auquel nous renverrions volontiers tous ceux qui seraient 


1. Si nous avions songé à écrire une histoire complète de l'éduca- 
tion , nons aurions eu à examiner les lois par lesquelles les empereurs 
organisèrent l'instruction publique sous l'empire : la loi de Valen- 
tinien I®*" (370), sur l'enseignement à Rome; la loi de Valens (376), 
sur l'enseignement dans la Gaule, et la loi sur l'enseignement à Cons- 
tant in ople. 
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tentés de suivre le célèbre abbé Gaume dans sa campagne 
contre ranti<luité classique. C'est une homélie intitulée : 
Discours sur l'utilité que les jeunes gens peuvent retirer 
de la lecture des auteurs profanes. 

Sans doute, il ne faut pas attendre d'un évéque chrétien 
qu'il fasse des auteurs grecs et romains le fond de l'éduca- 
tion. Mais c'est déjà beaucoup de vouloir qu'ils y jouent un 
rôle, qu'ils soient comme les auxiliaires de l'Écriture. L'in- 
telligence humaine n'étant pas d'emblée capable de péné- 
trer le sens des mytères de la religion, il est bon, il est né- 
cessaire, selon saint Basile, qu'elle se prépare à l'étude des 
vérités chrétiennes par la lecture des livres profanes qui ne 
sont pas opposés à ces vérités. Avec le. luxe de 'comparai- 
sons et d'images qu'affectionnait la littérature chrétienne 
des premiers temps, saint Badile insiste sur l'utilité de 
cette préparation. «Imitons, dit-il, ceux qui veulent se 
former aux exercices militaires : après avoir acquis, dans 
des luttes simulées, toute la souplesse, toute l'agilité, toute 
l'adresse nécessaires, ils vont dans les combats réels en 
cueillir le fruit. Nous avons un combat à soutenir : il faut, 
pour nous y préparer, fréquenter les poètes, les historiens, 
les orateurs. » 

^ Par rapport à la vérité absolue, les auteurs profanes sont 
comme des ombres et des images : exerçons-y d'abord notre 
vue, aân de l'accoutumer à la vive lumière des Livres 
saints, de même que, ne pouvant fixer le soleil, nous consi- 
dérons son- image réfléchiô dans le miroir des eaux. Saint 
Basile se ressouvient ici de Platon et du mythe de la 
caverne; mais il ne s'inspirait que de son imagination gra- 
cieuse quand il ajoutait : « Les livres profanes sont aux 
Livres saints ce que le feuillage de l'arbre est aux fruits : 
il les précède, il les couvre aussi et leur sert comme de 
parure. )> - 

L'étude des anciens est donc nécessaire : reste à savoir 
comment il faut la diriger. Saint Basile demande surtout 
qu'on fasse un choix, qu'on lise les auteurs profane^comme 
les abeilles pillent les fleurs, en ne recueillant que le miel. 
Sur certains points, le docteur chrétien est plus libéral que 
Platon lui-môme, à l'égard des poètes et d'Homère, par 
exemple : <\ J'ai entendu dire à un habile homme que toutes 
les poésies d'Homère inspiraient l'amour de la vertu. 9 

I 4 


liaiftt comme Ptafeon, il oons recefiiiiuittée ^e ne pas éeoti- 

ter les poètes iorsqn'Êis inms pe%B«iii les passions ée» 
dÂeQX de la ûdi^ lorsqvi'iis ééûgraretià t« diriaité es Mi 
attribuant des actions ioAtgateséfelle. 

O ^^ suit Batsilè admire ehcB les aiteiens^ ee n'est pas 
seoleméiit la forme briilafrte et la perfeettc» dis siyte, e^«^ 
la beasté ^es exemples^ et réiémstiofi des peitsées;. CTesÉ 
eomue maltraft de norale^ et ikhi pas Bemlemeintk titre de 
professeurs et hesm iaa^agev ^'<I ^^^ kitronise dans laeité 
etkrétie]in&. il eile Soemte À Platon : as C^ést le sentkaeot 
de PiatOQ^ dfit-îl^ et il s'aeeo-rde eo eeta aree sai&t Paal. 9 
Il diÈ^fiÊt des enseignements jns^ite chez les pliilosopftes 
ejqiifiiesv'et il enapriutte à Diogène son opinion snr* les 
vêtement 

Enfin saint Basile demande qn'«n pnîse à pleines manns 
dans les trésors de ta sagesse âxrtiqne pour former fâme des 
jcmnes geniL €?est un bel hommage ^^I rend à eette pliit^ 
s«pède profane qne les seetaires modernes ont qaeï€t«ef0» 
tfaiÉée aTee nn si iiy^ipieax et si injnste dédain. Samt 
BasMe, dn reste,, n'était pas isofé dans son admiration pooRr 
les aReiens. Saint Grégoire de Naziaaze, saint Jean Cïiry- 
sostome, d'autres encore, pensaient et sentaient comme hii. 
Maisv en reiranete^ saint Atliabase^ saint Amgtfstîn, malgré 
l&9ff ciMmaissanee prorfende de la littérature et de la pèilo- 
seplne des anciensy avaient qnefefwe tendance à les- dédai- 
gner. 

Le {^nâ |Hr»fond^ te pins métaphysique des Pères dte 
FÉgîise latine, saint Angustrn, a exercé sur îa théofe^ie 
eiirétieane et la pàilosopliiespîritnaliste'une' inôuenee pro* 
fonde ei daraWe. Ses hrres sont une école de spiritualisme 
éleréy mystique^ sa Tie, à partir de sa conreireion, une 
pvofftgande eemtiiime en fareur du christianisme et de la 
morale. Mais la préoccupation religieuse l'emporta, dans 
son esprit, sur Tam^nr des lettres. Bans sa jeunesse, il 
avait suflETi à Madanre, puis à Cartfeage, les cours d'éle^ 
4|n^)ce*qni constituaient ators la grande éducation. Il avait 
en la passion de la rfeétoriqne et de la poésie. Il était inca- 
pal»I& de r^ire la mort de Didon, dans Virgile, sans- verser 
ckes larmes. En revanebe, et par wne contradiction étrange, 
Homère lui était ioisnpportable. 11 ne pouvait souffrir les 
auteuars grecs^ pas plus qne les Livres saints, dont la lee- 
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inre laii sem^ftH pelHit»»toy à rak^i^ ûet is séebereftse et de 
HBeo^reetioii da style. Mais, uffie M» eiurétie&y saioft Augus* 
ikk remm les a»cmr» de »a j«tt»esM. Il Ikiii Ttoitr aree f oel 
nképris il parie des leçens de rhétoH^tie ^^1 dvait données 
h Reaie, pvi» à MHazi : <( Mel ^Uâsl, f Ai été mftrelUMid de 
^^O'eief» ^aiiftmnét^' 49$m pueris vemêidi), y^ DeTenn évéq;«ie 
d^ipp^Ete, fl PftIllaM; eemx ^i ritttepre^eaieat sur Fexpli* 
<ï«tieft de fiielqiies j^ss*^^ diffteiie^ de Cieéren : « Croyez- 
voos^ Ie«nr répondait*!!, qa^iia èréqtte poisse s'appliquer k 
de pareilles étodes?» Et i( ajoutait ee irait caraetéri^tique i 
^ J^ lie trcmyerafs pas à Bîpp#se, quand bien même je le 
Toadfaîs^ mn mal e^empMre des ourrages de Cicéron. xf 
•€e fat sens Firnspiratioii de 9<amt Aagustia, que le eeneilede 
Carthage défeadit aiix éyéqnes de Hre les auteurs païens: 
Faire la guerre à la euriosîté, telle était, à ses yeux, la 
prineipc^ fb&etfoci «le féj^seopat. Il faut donc reeannaître 
qtre, malgré l'ëelàt de seu géme, malgré sa jeunesse st»- 
^<]Helise, malgré ses emprunts perpétuels à la philosophie 
de PMen^ saiut AugustiB n'a pas su gj^rder yis-à-vis des 
>étQde9 une attitude i»issi libérale q«e les autres grands 
docteurs du cbristiaDfsHie naissait. 

Né reublioQS pas, d'ailleur», si quelq«es-4ins des Pères 
de f É^ise se sout montrés eoneiliants à Fégard des lettres 
profanes, e'est que, avant de recevoir le baptême^ ils avaient 
été élevés dans les éeoles païennes. §o«fê la discipline des 
rliéteurs, ils avaient contracté de Itonfte beure avec les au- 
teurs anciens une aôfanee intime que neR ne pouvait plus 
détruire. Ils avaient pour toigours lié et enchaîné leur 
imagination aux souvenirs du passé, avant de lier et d'en- 
chaîner leurs âmes au culte du chri^ianisme. De là sorti- 
rent ces grands esprits, philosophes non moins que théolo- 
giens, qui illustrèrent les premiers siècles de l-Église. Après 
•eux, il faut bien Tavouen, tout changea : une nuit profonde 
•eenvrit l'humanité. Q y avait progrès pour la foi, puisque 
le christianisme agrandissait sans cesse ses conquêtes et 
recrutait de nouvelles âme» pour la vie éternelle. *Mais il 
y avait décadence pour tout le restô, et les lettres tom- 
baient dans lo plus complet discrédit. Quand on examine 
les siècles qui suivirent le siècle des Pères de TÉglise, cet 
âge d'or du christianisme, il semble vraiment qu'on assiste 
it une création nouvelle de Thumanité. Le passé n'existe plus. 
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Le travail des Grecs et des Romains est comme évanoui. 
L'humanité recommence son œuvre. Tout est à refaire. 
Il faudra des siècles pour qu'on voie se renouer l'alliance 
féconde des croyances chrétiennes et des lettres antiques. 
Malgré des exceptions illustres, le moyen âge est une 
époque d'ignorance. Depuis Le cinquième siècle jusqu'au 
quinzième^ on ne recueille que des plaintes sur la décadence 
des études. Au cinquième siècle déjà, c'est Sidoine Apolli- 
naire qui le constate : « Les jeunes gens n'étudient plus , 
les professeurs n'ont plus d'élèves^ la science languit et 
meurt. » Au neuvième siècle, . malgré les louables efforts 
de Charlemagne, Loup de Ferrières^ le favori de Louis le 
Débonnaire et de Charles le Chauve, écrit que l'étude des- 
lettres est, de son temps, presque nulle. Tout le mcmde se 
plaint de l'inhabileté des maîtres, de la pénurie des livres, 
du manque de loisir. Au dixième et au onzième siècle, le 
mal s'aggrave sous l'influence de la féodalité. Sous les suc- 
cesseurs de Charles le Chauve, on construisit plus de châ- 
teaux forts qu'on n'éleva d'écoles. La guerre accaparait 
toutes les forces vives de la nation. Les prélats eux-mêmes 
jetaient sur l'habit sacerdotal l'armure du soldat. L'igno- 
rance des ecclésiastiques était si grande, que, d'après le 
témoignage d'Adalbéron, évêque de Laon , <\ plus d'un évê- 
que ne savait que compter sur ses doigts les lettres de l'al- 
phabet >. » Quant aux seigneurs, ils aimaient mieux croiser 
le fer que noircir les parchemins . Chez les laïques rotu- 
riers, il était rare de rencontrer quelqu'un qui sût lire et 
écrire. Les notaires publics étaient si difficiles à trouver 
qu'on était obligé de passer les actes verbalement. Au 
douzième siècle, des progrès s'accomplirent, et l'enseigne- 
ment d'Abélard excita l'enthousiasme des contemporains. 
Mais l'instruction restait encore un luxe pour les laïques. 
La théologie était seule véritablement en honneur. Bien 
qu'on inscrivît pompeusement sur les programmes les noms 
de la géométrie et de l'arithmétique , l'étude de ces scien- 
ces était à peu près nulle. On ne cultivait les mathémati- 
ques, avouent les bénédictins, que pour calculer le jour de 
Pâques. 

1. Adalbéron écrivait dans les premières années du onzième siècle ^ 
Cité par TJiéry, IDgtolrc de Véilvcàtion en France, tome I, page 225. 
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Il serait injuste d'attribuer au christianisme, dont l'au- 
torité fut si grande au moyen âge, la responsabilité exclu- 
sive de cette ignorance. Sans doute il s'est trouvé des chré- 
tiens, qui, selon les fortes expressions de saint Jérôme, 
confondaient Vignorance avec la sainteté. Saint Augustin, 
prenant en pitié la vaine science humaine, s'écriait ; Indoeti 
siirgunl et rapiunt cœlum. Saint Grégoire le Grand, au 
sixième siècle, tirait presque va'nité des solécismes et des 
barbarismes qui lui échappaient : << Je rougirais, disait-il, 
de soumettre aux règles de la grammaire lés paroles de 
l'oracle divin*.» L'archevêque de Reims, Hérivée, se félici- 
tait d'avoir rapporté Pâme sauve de ses études 2. Dans un 
élan de mysticisme, l'auteur de V Imitation déclarera plus 
tard que pour plaire à Dieu il faut être ignorant, oportct 
fièri stttltmn : vertu, avouons-le, moins difficile à pratiquer 
que les autres vertus chrétiennes ! 

Mais ces protestations trop nombreuses contre la science 
ne nous autorisent pas à faire un procès de tendance à 
l'Église ni à dire qu'elle a été systématiquement hostile au 
progrès de l'instruction. C'est le coiltraire qui est le vrai. 
Dans les premiers siècles de la monarchie française, c'est 
l'Église seule qui lutte contre la barbarie. Les seules écoles 
de ce temps-là sont les écoles claustrales et épiscopales. On 
sait avec quelle ardeur certains ordres monastiques se 
livraient au travail, avec quelle patience ils recopiaient les 
manuscrits. La règle de saint Benoît veut que les religieux 
consacrent à la lecture une partie de leur temps et que les 
couvents, maisons de prières, soient aussi des asiles de 
science. 

Les causes de l'ignorance du moyen âge , l'Église étant 
mise hors dû débat, doivent être surtout cherchées dans 
les obstacles que le milieu social opposait à la diffusion des 
lumières. D'abord les livres mcànquaient^. Loup de Fexu'iè- 

1. Saint Grégoire blâmait l'cvCquc de Vienne d'enFcigner la giam- 
mairc dans son école cathédrale. « Il ne faut pas, lui écrivait-il , 
qu'une boucLc consacrée aux louanges de Dieu ts'ouvre pour ce.Ics de 
Jupiter. » 

2. Voyez Chron'mve de liaind Glahcr , collection Guizot, t. VI, 
page 252. 

3. « Il n'y avait guère que des moines qui écri vissent. Ils étaient 
fort occupes à écrire des Lulles, tics psautiers. Il ne leur i-cstnit guère 
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re^ était obli^ d'éerire ù Rome et de »'adi«s6ar au pape- 
en personne, poitr «e jn^oeurer un euvrage de Cieéron. 0& 
citait t^mme ricke la bibfiothèqite d'une al^baye <}ui possé- 
dait un exemplair dlïorace. Mus «ui^èout «>& n'avait pa& 
de loisirs. Les inTasioas des Barbares, les giieires {»u*ti- 
€«lières, les luttes sans un de la féodalité, plus tai^ la ré- 
sistance coal^e les Anglais^ tous ces éTénemeiits jetaient 
dans les esprits un trouble, n» désordre ^ui ae pouvaii se 
concilier avec les calmes travaux de la pensée, A«s^ l'é- 
ducation du corps, l'éducation niilitaîi^, ps^nait le dessus 
sur l'éducation de l'esprit. I^ jeune g^ntiStosune n'appre- 
nait gnère akM*s qu'à coarïr, à ebevaucber, à clbasser, à 
figurer dans les tournois et tes passes d'annesi. 

Reconnaissons pourtant les teiitatiTes touaMes faites dans 
ces siècles ^ossiers pour favoriser les études. On a dit 
avec raison qu'il y avait eu trois R^iaissanees. La dernière* 
celle du seizième siècle, que rien n'a interrompue depuis 
quatre cents ans, ne doit pas faire oublier les deux autres : 
celle du doufi^ième siècle qui a produit la scolastique, et la 
première, la plus faible et la moins durable , mais ia plus 
méritoire de toutes, dont Charlemagne a été le xMnemoteur^ 

Quel était le but que poursuivait Charlemagne en créant 
des écoles, en établissant dans son propre palais une école 
et une académie, en étudiant lui-même de toutes ses forces 
avec une ardeur naïve ? Il cédait sans dctute à un goût ins- 
tinctif pour les lettres, à une cmiosité naturelle. Mai&41 
voyait surtout dans la culture intellectuelle un moyen de 
mieux comprendre l'Évangile, de mieux pratiquer les ver- 
tus chrétiennes, trop souvent étouffées par la barbarie des 
moeurs. Guizot l'a remarqué , dans les beaux temps de la 
Orèce et de Rome, on étudiait pour le seul plaisir de sa- 
voir. Les lettres, les sciences, étaient désintéressées; elles 
n'avaient d'autre fin qu'elles-mêmes. Au moyen âge, elles 
ne sont plus qu'un moyen. L'étude est subordonnée à un 
autre but, la connaissance et la pratique du christianisme. 

Charlemagne, dans son zèle pour l'instruction, fut se- 

de temps pour transcrire des historiens profanes et des poètes, joint à 
ce qu'ils avaient encore quelque tradition du mépris des cnnciens chrt.- 
tien:^, et particulièrement de 5 moines, pour tous les livres des païens. » 
( Flcuiy, fin Cho'hr rt dr la rn'thnJr (Ira ctvdi'a. p. 40. ) 
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Goméé par Akmin, son eemMent, «^@ii âmv ^oa ^re^se&r. 
AikeaiB fât pxmr lui ua T^étiiaiile miaisire 4e l'iostmctioa 
publique^ et UB Miaèstan» exo^lesi. 4 L'esiseigneioeiit d'Aï- 
eoin fr»otiâa si btea^ dit naî^eœ^at le aaoîBe de S&iat-ôali, 
4|oe las Gaulois «^ les Faraaes niôderees^é^nleiit iesjàomaixts 
«t les Atkéiiieais de ÏMiti^iéK » Sa fuéth^de^ imitée à» 
ceûe ée Se^s^ate, et^ui proeédiut ^r ^enuiCMles et par ré> 
poxises, l'étefidite ée sa sci^iitoe, qui embrassait «les dioses 
dlviaes et les ekoses husaiaifikes » , ses divers traités sur les 
arts libéraux , sixr la dialectif ne, sur la rbétorii^se, smt ia 
.g^'asaiiaaiire, sur Tarithiaftétl^e, sur d-autres se^ets encore, 
^ut recommande à l^tteniion des pédagogues celui que 
ses contemporains a^ppelaieat ^ le docteur usiv^^sel et le 
secrétaire des a.rts libéraux ». 

L'initiative de CiiarfteiBâ^e en faveur du j^jafOUTelle- 
ment des études se manifesta* de trois f açoas principales : 
-1» par l'exemple qu'il donaia lui-même^ ^1 étudiait le latin, 
le grec, en se faisant lire l'iiiâtoire ainci«nne, en s'exerçant à 
-écrire ; i«» par les cireulaires pressantes et impératives qu'il 
adressait aux év^êques; Z* e&Êxi j^ar l'organisation de Véoole 
-du palais^ école modèle^ qui suivait partout l'empereur. 
. Deux Irasts, deux ^suiecdotes, peignent dans sa naïveté 
l'io^ati^ice, le désir d« savoir qui distinguait oe grand 
prince, plus habMo' pourtant à manier l'épée que la plume. 
Charles se laissait aller un jour, devant AJtcuin^ à ji^ver 
•tout haut de l'avenir de l'iftstruetion dans son empire : 
« Ab ! que n'ai-je, s'écriait-il, douze clercs aussi doctes, 
aufisi parfsâtemeat instruits que le âirent Jérôme et Au- 
gustin î »rr-UBe autre fois il entame dans une école^ et cons- 
tate que les âls des seigneurs sont moins studieux que leurs 
camarades : 4( Ah ! dit-il, vous comptez sur votre naissance, 
et vous en concevez de l'orgueil ! Sachez que vous n'aurez 
ni gouvernement ni évéchés, si vous n'êtes pas plus ins- 
truits que les autres. » 

Charles multiplia les ordonnances en faveur des études : 
« Que les prêtres, dit-il dans un de ses capitulaires, appel- 
lent dans les; éeole^ non-seulement les enfants des serfs, 

1. Voyez nu exceUent Tésaraé du rôle d'Alciiin, dans le.Diction- 
nairc de j)èdagog\c., publié sous la direction de M. Buisson. Paris, 
Hachette, 1878. 
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mais aussi les fils des hommes libres. » En 788, il écrivait 
aux évéques une lettre remarquable, toute pleine de cette 
conviction que les lumières sont nécessaires à Thomme, et 
dont voici quelques ft*agments : « Nous avons jugé utile 
que, dans les évéchés et les monastères, l'on prît soin, non 
pas seulement de vivre régulièrement selon notre sainte 
religion, mais encore d'enseigner la connaissance des let- 
tres à ceux qui sont capables de les apprendre avec l'aide 
du Seigneur. Quoiqu'il vaille mieux pratiquer ia^ loi que la 
connaître, il faut la connaître avant de la pratiquer. Plu- 
sieurs monastères nous ayant envoyé des écrits, nous 
avons remarqué que dans la plupart de ces écrits les sen- 
timents étaient bons et' le langage mauvais... Nous vous 
exhortons donc, non-seulement à ne pas négliger l'étude 
des lettres, mais à vous y livrer de tout votre pouvoir*...» 

L'enseignement organisé par Charlemagne et Alcuin por- 
tait sur ce qu'on appelait au moyen âge les sept arts libé- 
raux. Les trois premiers, la grammaire, la dialectique, la 
rhétorique, comx>osaient le trivium et constituaient l'en- 
seignement des premières années de l'enfance. Plus tard on 
abordait le quadrivium^ c'est-à-dire l'étude de l'arithmé- 
tique, de la musique, de la géométrie^ de l'astronomie. 
Attribuée à Varron, la distinction des sept arts libéraux ne 
paraît pas remonter au delà de saint Augustin. 

Une décadence nouvelle suivit l'ère de Charlemagne, mais 
au douzième siècle l'esprit humain se réveilla. Ce fUt l'é- 
poque d'Abélard. L'histoire ne saurait oublier l'éclat incom- 
parable de son enseignement, l'ardeur et les applaudisse- 
ments de ces milliers d'étudiants qui se pressaient autour 
de lui sur la montagne Sainte-Geneviève. Comment expliquer 
cet étonnant prestige exercé par un homme qui, selon la 
légende, groupait autour de sa chaire jusqu'à trois mille 
auditeurs? Il faut considérer, tout en faisant la part du 
génie et des qualités personnelles, que dans ces âges d'igno- 
rance la parole vivante du professeur avait une impor- 
tance tout autrement grande qu'aujourd'hui. De notre temps 
les livres remplacent les professeurs et rendent presque 
inutiles les leçons orales. Au temps d'Abélard, les livres 
n'existaient pas, ou du moins étaient fort rares. 

1. Voyez Guizot, Iligtoire â^ la cîcii*<athH en France, XX<^ leçon. 


l'éducation au moyen AGE. 57 

La méthode propre d'Abélard, son caractère original, fut 
tt'appliquer la dialectique à la théologie. Ce fougueux et 
puissant dialecticien voulait comprendre avant de croire., 
« Il est ridicule de prêcher aux autres ce qu'on ne peut 
leur faire comprendre, ni comprendre soi-même. » 

L'enseignement d'Abélard fût donc un commencement 
d'émancipation, un premier essai d'éducation intellectuelle, 
rationnelle. Mais on sait combien était étroite, mesquine, 
cette discipline qui est restée célèbre sous le nom de sco- 
lastique. Elle consistait à raisonner sur toutes choses, à 
appliquer à outrance l'art du syllogisme. Ne nous étonnons 
pas de la faveur qui l'accueillit à une époque encore à demi 
barbare. On l'a souvent remarqué, de tous les arts de l'in- 
telligence; l'art de raisonner est celui qui attire le premier 
l'esprit humain au sortir de la barbarie. La dialectique, 
telle que l'ont pratiquée les docteurs du moyen âge, n'a 
guère été qu'une école de subtilité, l'art de piétiner sur 
place, de disputer à perte de vue, sans beaucoup avapcer. 
La théologie, d'ailleurs, restait toujours le but exclusif, le 
but unique des efforts du raisonnement. Voici comment un 
auteur du dix -septième siècle, un ecclésiastique, le sage 
abbé Fleury, jugeait la méthode scolastique et expliquait 
le succès qu'elle obtint : « Cette manière de philosopher sur 
les mots et sur les pensées, sans examiner les choses en 
elles-mêmes, était assurément commode pour se passer de 
la connaissance des faits, qui ne s'acquiwt que par la lec- 
ture, et c'était un moyen facile d'éblouir les laïques igno- 
rants par un langage singulier et par de vaines subtilités. » 

La scolastique n'a guère mieux compris lés moyens que 
le but de l'éducation. Elle a exagéré la discipline et em- 
ployé sans scrupule les punitions matérielles. Le fouet est 
à la mode au quinzième comme au quatorzième siècle. Il n'y 
a d'autre différence, dit un historien, sinon que les fouets 
du quinzième siècle sont deux fois plus longs que ceux du 
quatorzième*. 

L'usage ou plutôt l'abus du fouet, car, pour les choses 
mauvaises, il y a abu3 dès qu'il y a usage, avait cependant 
soulevé des protestations dès le onzième siècle. Un abbé 
causait avec saint Anselme des enfants confiés à ses soins : 

1. Montcîl, Hiêtoirc des EfançaiH ffes (Uvcva KiaU, 
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« Us soot, Ikû disait-il, mécfaïuBiB et ûieorrigil>le&. Jour et 
ttuit ttOQS fie eesMOHS de les fk*afper^ -ei ils «mpireast ton- 
jours. > Aiwei«ie répiiadti : « Eà quoi J vous ike cessez de 
les frapper! Et quaad ils ao&t grands, qm •derleiuie&t-iis? 
Idiots et stttpkles. Voilà uAe ^»elle édiieatioB qfsà d'à^nmes 
•fait des béèesl... Si tu plaatais mi arbre da&s tctt jardin, 
et si ta TeafermaÂs de tontes ]»arts, de sorte qu'il se pftt 
étendre «es rameaax^ qnaAd ta le débarrasseraifi au boi^ 
de plasiears années, que trouverais-tu ? Un aribre dont les 
foraaebes seraient. courbées et tordues,^ et ae aerait-ee pas 
ta faute, pour Tavoir aiasi i^sserrô inouodéréiuent^ ?» 

Parmi les maîtres qui, dès le nkoyeu âge, oomp'irent la 
nécessité de la douceur, de la bouté, et qui furent, Q(»i des 
pédants bérissés de syllegismes, mais des éducateurs dans 
le vrai sens du niot, la postérité ne d<Mt pas oublier Gers<Mi. 
Né du peuple, le chancelier de TUttiv^insité aimait le peu- 
ple : il était presque le «eul à plaider, auprès de Cbaries VI 
et de ses ministres, la cause des déshérités de ce nM>ade. 
Dès le quatorzième siècle, il écrivait en langue vulgaire 
de petits traités élémentaires à l'usage et à la p<»rtée des 
simples ge»s. Avec lui , la dialectique s'efface pour laisser 
parler le cœur et céder la place au sentiment. Son petit 
livre, ûe ParvuUs ir&Âendis CLd ChrUtum, est déjà une 
œuvre de pédagogie humaine. Il y recommande aux maîtres 
ia patie&ce (blanditiis magis qtuim terroribus parvuU ea- 
piuntur)^ et en même temps une vigilance active. 11 se 
préoccupe de la faiblesse de l'eafanoe et des daagers qui ia 
menaçait ^. il compare les enfants à de frêles plantes, à 
des fleurs, qu'il faut arroser, qu'il faut protéger contre les 
influences mauvaises. Il coBdamne la lecture du Roman de 
la Rase et déplore qu'on expose la pureté des jeunes ge&s 
aux images lascives de la poésie. 11 se plaint de la rareté 
des bons maîtres, demaïuie que le professeur ait pour ses 
élèves une tendresse de père, et interdit l'usage des châti- 
ments corporels 3. il se montre à nous, en un mot, c(»nme 


1. Voyez Endmer, Tic de saint Jjtselme. 

2. NuUum anUn-alfapiUus quam 2^tirrulni a parrvlo vivttta contet" 
glone lœâitur (Gersoni Opéra , Paris, l^GOC, tome II, page 384). 

3. ... Çuam rari sint boni maglgtri cogitare êtnpar est. — Prœceptor 
sumat ante omnm parentis erga suos âisclpvlos animvm ( Sermo 
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aae 4me simpie, mais grafide et supérieure à son temps. 

«^ Cet e^^it 4e doueeur, ces appdLs à «a* discipliae libé- 
rale âireat rares a« mojea âge. L'esprit mcmastiqae ré- 
gnait en maître. En 1363 on interdisait a«x étudiants 
Tttsage des bancs et des chaises, sous prétexte que ees siè- 
ges étaient trop bauts pour ne pas darenir une oecasioa 
d'orgueîL On ies forçait à s'asseoir par terre sur des bottes 
de paille; de xaéaie on recommandait aux enfants d'être 
discrets en paroles et de garder habituelkmeot les yeux 
baissés ^ 
Il était temps que ia Renaissance vînt, par un retour à la 

, nature, aifranchir Tesprit humain et introduire dans l'édu- 
cation des métbodes plus iarges. Ne nous imaginons pour- 
tant pas que le moyen âge ait été une époque inutile aux 
progrès de l'humanité. Dans la chaîne des âges, nul anneau 
n'esft sans valeur. Lorsque la Keoaissance renouvela les 
lettres et les arts, il y avait loi^teinps qu'elle était prépa- 
rée, soit par les chants 4e nos poètes nationaux, soit par 
les discussions des UAiversités, soit par le travail solitaire 
des moines'^. 

Pour ne citer qu'un oxemple de ces progrès insensibles, 
que les grands événements de la un du quinzième siècle 
devaient accélérer, nous rappellerons le plan d'études q«ie 


/le sam'to Ludocitio), — Ne j^weri cœdantur vcrhcrihu» ; miiUme ira- 
cundus 9lt 2^i*^(^Qftor. Smjfïrx in dlscendo , salutaria qvtpdam ttjvr 
cntida narrât. 

1. Voyez JEgîdius de Colnmna et son livre sur V Éducation dHprhi' 
cet, lirre composé par ordre de Philippe le Bel, dont il avait été le 
précepteur. Cet oavrage a été analysé -avec soin par M. Théiy , Histoire 
âe T éducation en France, tome I, page 341. 

2. Dans une histoire complète de l'éducation , il ne faudrait pas 
omettre le nom du grand pédagogue italien du quinzième siècle, Vic- 
torin de Feltre (1378-1440), tour à tour professeur à Padoue, à Venise, 
à "Mantoue. Victorin de Feltre recherchait le dévelopjjement harmo- 
nieux de toutes les facultés physiques et morales de Thomme. Pour les 
études, il faisait expliquer Homère et Virgile, Démosthène et Cicéron ; 
il exerçait ses élèves à des travaux écrits, en gi"cc et en .latin. Sa péda- 
gogie était d'ailleurs profondément chrétienne. Voyez , sur ce sujet 
.Ponviiige intitulé : Vittorino von Feltre y oder die Annœherung.zur 
idealen Pœdagogili in- f&nfzehnten Jahrli'undcrt, bearheitH naeh Rm- 
VI mi von OreUi. Zurich, 1812. 
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dressait, dès 1451, ^néas Sylvius Piccolomini^ Dans son 
opuscule, de Liberorum editcatione, le futur pape Pie II 
recommande, avec un zèle égal à celui des humanistes de 
rage suivant, la lecture des poètes, des orateurs, des phi- 
losophes de l'antiquité. Sans doute, il exclut les élégiaques, 
tels que TibuUe, Properce et Catulle, qu'il faut, dit-il, abso- 
lument interdire à l'enfant; mais il loue les comédies de 
Plante et de Térence ; il accueille les tragédies (tragœdiœ 
quoque perutiles). Il n'oublie ni Lucain ni Stace, à côté de 
Virgile, ni Juvénal ni Perse, à côté d'Horace. Il croit que 
la géométrie et l'arithmétique sont nécessaires pour exer- 
cer l'esprit et assurer la rapidité des conceptions (ingenium 
acuit et animum cud percipiehdum celerem reddit). Il 
estime l'histoire et la géographie, ayant composé lui-même 
des récits historiques accompagnés de cartes; enfin, au 
milieu de beaucoup d'autres préceptes judicieux et avisés, 
il déclare « qu'il n'y a rien de plus précieux au monde 
qu'une intelligence éclairée (nihil in terra pretiosius, 
nihil prœstantius illuminnto intellectu). 

Entre la barbarie des premiers siècles de la monarchie 
française et l'éclat dont brille le seizième siècle, il y a donc 
une série de transitions, de progrès lents, mais continus, 
que l'historien et le philosophe constatent, sans pouvoir 
toujours les analyser. Le critique qui viendrait dire qu'on 
a vu, après la nuit du moyen âge, se lever brusquement et 
sans préparation le jour éclatant de la Renaissance, ce cri- 
tique ne ressemblerait-il pas à quelqu'un qui, ayant quitté 
son lit à midi, alors que le soleil brille de tout son éclat dans 
le ciel, soutiendrait que cette splendeur du milieu du jour 
a succédé sans transitio;i aux ombres épaisses de la nuit ? 

Sachons donc reconnaître les efforts, les travaux lente- 
ment et peu à peu accomplis par le moyen âge pour s'af- 
franchir de sa rusticité, de sa grossièreté primitives. Ces 


1. De Liberorum edncatlone, dans les œuvres complètes d^iËnéas 
Sylvius, édition de Bâle, p. 965. Ce livre est dédié à Ladislas, roi de 
Bohême. Sylvius Tavait composé n'étant encore qu'éveque (epUeopn^ 
Tergcétinvê), Signalons encore, comme se rattachant à ce mouvement 
pédagogique du quinzième siècle les ouvrages de deux Italiens, Vcrgari, 
de IngenuU morihuê, Milan, 1744, et Vep^i, de Liberorum éducations 
et Claris eorum moribuê. 
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efforts ont été si grands vers la fin, qu'il est tombé d'un 
excès dans un autre, de l'ignorance dans le pédantisme. 
Dans les dernières années du quinzième siècle, ce qui déjà 
domine dans les écoles, c'est l'excès de l'érudition profane. 
Aussi, les premières protestations que nous rencontrerons, 
au seizième siècle, chez les réformateurs de l'éducation, 
seront-elles dirigées plutôt contre les pédants que contre les 
ignorants. C'est le mépris de la fausse science qui inspirera 
le franc rire que nous allons entendre éclater dans l'œuvre 
satirique de Rabelais, et aussi les. sourires railleurs que 
nous surprendrons sur les lèvres de Montaigne. 


LIVRE PRExMIER 


LES HEFOIlMATEinS DE LEDIXATION AU SSIZIÈME SIECLE 


CHAPITRE PREMIER 


JIABELAIS 


Pourquoi Rabelais mérite de figurer au premier rang parmi les réfor- 
mateurs du seizième siècle. — Ses vues sur l'éducation : partie cri- 
tique, partie théorique. 

I. -Critique de la scolastique et de son enseignement. — Sens général 
de l'épopée burlesque de Rabelais. — Les pédants du moyen â^ : 
résultat de leurs leçoas. — Gargantua et Eudémon : l'esprit scolasti- 
que et l'esprit moderne confrontés. — Les commentaires subtils, ver- 
beux et pédantesques, avaient pris la place des chefs-d'œuvre origi- 
naux. — Les livres de dévotion substitués à la Bible. — La raison 
remplacée par l'autorité. — Abus de l'érudition et des citations. — 
Le latin barbare. — Le français latinisé. — Protestations de Rabe- 
lais. — Gargantua confié à un précepteur, comme plus tard l'Emile 
de Rousseau. — Critique du collège de Montaigu. — Critique des 
universités. 

IL La théorie et la pratique de l'éducation nouvelle. — La journée de 
Gargantua. — Premières pensées consacrées à Dieu : religion intel- 
ligente qui cherche la, divinité dans ses œuvres. — Soin du corps : 
la propreté recommandée. — Emploi du temps. — Étude de l'anti- 
quité : enthousiasme pour la Renaissance. — Les lettres grecques 
mises au premier rang. — L'hébreu. — Réaction contre l'éducation 
exclusive des livres : leçons de choses. — La gymnastique : les 
exercices du corps alternant avec les travaux de l'esprit. — Équilibre 
<le toutes les facultés. — Promenades, herborications, visites dans 
les ateliers. — Travail manuel. — Education industrielle. 

III. Considérations générales. — Rabelais aim« les lettres, mais il pré- 
fère les sciences. — Son goût particulier pour les sciences de la na- 
ture. — L'élève de Rabelais doit être un abîme de science. — Excès 
de travail : efforts démesurés, disproportionnés à la nature humaine. 
— Rabelais ne néglige pas l'éducation morale. — Comme Montai- 
gne, c'est l'homme tout entier qu'il veut élever et former dans l'en^ 
semble de ses facultés. 

Rabelais considéré comme un des maîtres de l'éducation 
moderne, quel paradoxe, dira-t-on? Non, car rien n'est 
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plus exact ni plus légitime. Mais, il faut l'avouer, quelle 
surprise au premier abord et quel contraste î Outre la 
flnesse psychologique. Part d'élever les hommes exige des 
qualités morales : il veut la gravité, la dignité de la parole 
et de la pensée. Or Rabelais est précisément le type de la 
gaieté d'esprit poussée presque jusqu'à la folie, et de la 
liberté de langage dégénérant en scandaleuse licence. 
Rabelais est le roi des rieurs. C'est, si l'on veut, un bouffon 
•accompli, mais c'est un bouffon. Comment le moine défro- 
qué, qui pour des farces grossières s'était fait jeter dans 
Vm-pace d'un couvent; le gamin, l'enfant terrible, qui, 
'd'après la légende, prit un jour dans une niche la place de 
«aint François, pour y recevoir l'adoration des paysans du 
voisinage, et s'y comporter comme Gargantua du haut dés 
tours de Notre-Dame; comment le jovial écrivain, dont il 
«erait peut-être téméraire d'afflrmer que sa verve ne fut 
Jamais qu'une ivresse de l'esprit ; comment, enfin, l'auteur 
des polissonneries épiques qu'on appelle le livre de Gar- 
gantua et de Pantagruel peut- il avoir des droits à figurer 
au premier rang parmi les graves penseurs qui, dès le 
seizième siècle, ont réformé l'art de discipliner et de déve- 
lopper les âmes humaines ? 

Pascal a écrit dans ses Pensées : « Si l'homme se vante, 
je l'abaisse; s'il s'abaisse, je le vante, et je le contredis 
toujours, de façon à lui prouver qu'il est un monstre 
incompréhensible. » Cetie leçon de modestie à la fois et de 
dignité que Pascal réserve à ceux qui seraient tentés d'être 
ou trop humbles ou trop orgueilleux, il semble que Rabe- 
lais se la donne constamment à lui-même, ou plutôt qu'il 
ia donne à ceux qui seraient tentés, en le lisant, de trop 
déprécier ou de trop exalter son génie. A certains endroits, 
on croirait entendre un disciple de Platon ou des Pères de 
l'Église, un philosophe, un chrétien. La Fontaine ne s'avisa- 
t-il pas un jour de demander à un prêtre si saint Augustin 
avait bien autant d'esprit que Rabelais ? Mais, tandis qu'on 
s'abandonne au charme de ces morceaux exquis, semés çà 
et là dans le livre, il faut craindre de tourner la page : car 
on rencontrerait aussitôt une débauche de plaisanteries, 
un déluge de bons mots ou de gros mots, enfin, un déver- 
gondage inouï d'imagination. On pourrait dire des ouvrages 
de Rabelais ee qu'il dit lui-même du droit et des commen- 
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1;aires que certains légistes y ajoutent : c'est une robe 
magniâque, « une belle robe d'or triomphante et précieuse, » 
avec une frange de boue. Seulement, chez Rabelais, la frange 
est plus large que la robe ! 

On a souvent essayé d'expliquer ces contradictions, ce 
bizarre assemblage de sublime et de bouffon. Faut-il, avec 
les admirateurs les plus zélés de Rabelais, admettre que les 
passages les plus grossiers de son œuvre ont un sens pro- 
fond et caché, ou du moins qu'il a dissimulé avec intention, 
sous le voile de la plaisanterie, des pensées hardies de sa- 
tire et de protestation contre les abus et les vices du temps? 
Faut-il croire que cette folie qui se mêle sans cesse à la 
raison, qui la domine et qui Tétouffe presque, est une folie 
feinte, une folie à la Brutus ? Cette explication est sédui- 
sante, et, selon nous, elle est vraie en partie. Il était na- 
turel, en effet, que, dans un temps comme le sien, averti 
par des exemples journaliers du prix de la prudence, Rabe- 
lais, qui ne voulait ni renoncer à son franc parler, ni 
exposer son repos et sa vie, songeât à faire passer sous le 
masque et les grelots de la folie les témérités de sa raison. 
Par de brusques métamorphoses, il a voulu rendre la criti- 
que indécise sur le caractère de son livre. A peine le sati- 
rique a-t-il pris le temps de se compromettre par quelques 
attaques contre la société et contre TÉglise : voici que le 
bouffon éclate de rire, d'un rire frivole et sans cause, de 
sorte que, déconcerté dans son jugement, le lecteur ne sait 
plus s'il a affaire à un philosophe ou à un fou. 

N'abusons pas de cette explication, qui tendrait à exagé- 
rer, à multiplier chez Rabelais les intentions réfléchies et 
calculées. Les étranges disparates que présentent ses écrits 
sont plus naturelles, moins voulues qu'on ne Ta dit. Dans 
son riche et large tempérament, Rabelais concilie les extrê- 
mes. Par moment, entraîné vers Tidéal, il a parlé avec 
noblesse, avec élévation, en homme qui a conscience de 
son génie ; ailleurs, avec le môme naturel, il s'est laissé 
aller, sans arrière-pensée, sans finesse, au courant de sa 
fantaisie ordurière et extravagante. Jamais écrivain n'a 
fait plus lestement volte-face, et n'est passé avec plus d'ai- 
sance du badinage ou de la farce au ton de l'inspiration 
morale la plus élevée. 

« Où il est bon , il va jusqu'à l'exquis et l'excellent ; il 
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peut être le mets des plus délicats. » Parmi les passages 
qui justifient le mieux Tadmiration de La Bruyère, il faut 
précisément compter les endroits, assez nombreux, où Ra- 
belais traite de Téducation *. 


Rabelais est revenu plusieurs fois sur le sujet de Tédu- 
cation, à propos de Gargantua ou de Pantagruel 2. Mais 
comme ses vues n'ont pas varié, on peut les réunir dans 
une exposition unique. Nous nous contenterons de distin- 
guer deux parties dans ses idées : une partie critique, une 
partie théorique. 

D'une pai*t, notre auteur, avec une verve d'ironie incom- 
parable, attaque la mauvaise éducation de ce temps- là. 
Venu au monde dans les dernières années du quinzième 
siècle , il a connu les vices de la seolastique, dont le règne 
n'était pas terminé, et les travers de la Renaissance , dont 
les beaux jours commençaient. Il a pu bafouer l'abus des 
citations, la manie du syllogisme, et, devançant -Molière, 
mettre en scène ces insupportables pédants, qui citent 
Aristote à tout propos, qui parlent latin ou grec à tort et à 
travers, qui prennent enfin pour la vraie science un vain 
étalage de mots. D'autre part, avec une fermeté de raison 
qui étonne au milieu de pareils excès -d'imagination, Rabe- 
lais esquisse déjà à grands traits le plan de l'éducation 
moderne. 11 tourne l'esprit du jeune homme vers des objets 
vraiment dignes de l'occuper ; il entrevoit l'avenir réservé 
à l'éducation scientifique; il convie l'esprit, non plus aux 

1. Voyez, sur ce sujet, le travail de Guizot, des Idées de Rahelals en 
fait d'éducation. Publiée pour la première fois, en 1812, dans les An- 
nales de rédvcation, que Guizot dirigea de 1811 à 1813, cette étude a 
été réimprimée dans les Méditations et études morales ., 1859. Voyez 
aussi la troisième partie, chap. i, Il et m, du livre de M. Gebhart : 
Mabelais, îa Ilenaissance et la Réforme, 'Pa,TiSjlS7 7, 

2. Voyez surtout les chapitres suivants : livre I, chap. xiv, XV, xxi, 
XXIII , XXIV ; liv. II, chap. V, yi , vu , viii. Rabelais raconte d'abord 
l'éducation de Gargantua. 11 complète l'exposition de ses vues pédago- 
giques dans la lettre de Gargantua à son fils. 
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laborieuses subtilités, aux artifices compliqués que la sco- 
lastique avait mis à la mode, mais à de virils efforts, à un 
large épanouissement de la nature, humaine. C'est là, chez 
Rabelais, le côté particulièrement séduisant : on trouve 
dans ses écrits, non pas seulement la satire piquante et 
ingénieuse de l'état présent des choses, mais aussi lé pres- 
lientfment vif et quelquefois Pa conscience nette d'un avenir 
meilleur. Rabelais est de la forte race de ceux qui ne se 
<3ontentent pas de critiquer ce qui est et qui savent pré- 
voir ce qui sera. Il est injuste de ne voir en lui « qu'un 
railleur amer qui se joue de nos misères, sans se proposer 
-d'y porter remède ^ » Pour l'éducation, pour d'autres objets 
-encore, Rabelais n'a pas seulement vu le mal : il a deviné 
•où est le bien, et il l'a dit avec courage, avec enthousiasme. 
Suivons maintenant Rabelais dans la double partie de 
«on rôle de critique et de réformateur. On sait quelle est la 
-«lonnée générale de son épopée burlesque. L'auteur pro- 
mène à travers le' monde, dan« une série d'aventures étran- 
ges, ses deux personnages principaux , Gargantua et Pan- 
tagruel. Ce sont des espèces de géants qui, par exemple, 
pour être allaités, ont besoin de dix-sept mille neuf cent 
treize vaches, et qui ne comptent pas moins de dix-huit 
mentons... Pourquoi Rabelais a-t-il démesurément grossi 
2es proportions de ses personnages ? J'y vois surtout pour 
motif l'exubérance d'une imagination qui cherchait un 
<;adre énorme pour y jeter de colossales facéties : peut-être 
aussi le calcul d'un satirique malin qui, pour avoir Ip, per- 
mission de tout dire impunément , voulait dépayser son 
lecteur et transporter son récit dans des contrées imagi- 
Baires. Quoi qu'il en soit, n'oublions pas que Gargantua et 
Pantagruel sont des colosses , et , si quelque excès nous 
dîoque dans leur éducation, considérons que chez des 
géants tout doit être gigantesque. Négligeons les folies du 
début, la naissance de Gargantua par Toreille gauche, la 
description de sa layette, les premiers signes d'intelligence 
qu'il donne à son père Grandgousier, dans un chapitre dont 
on ne peut pas même rappeler le titre. De trois à cinq ans, 
il passe son temps comme les enfants du pays, « à boire, 
manger et dormir, à manger, dormir et boire , à dormir, 

1. M. D. Nisard, ITistoire de la littérature française. 
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boire et mander ^ » Rabelais, qui jusqu'à sa mort n'a dé- 
daigné aucune de ces trois choses , ne semble pas trouver- 
mauvais cet épicurisme de la première enfance. Gargantua 
ne tardera pas, d'ailleurs> à rattraper lé temps perdu. 

Gargantua est né, comme Rabelais lui-même, dans la 
dernière moitié du quinzième siècle; «l'art d'impression; 
n'était pas encore en usage. » On commence donc par l'éle- 
ver d'après les méthodes scolastiques. A cinq ans, émer- 
veillé de ses dispositions , Grandgousier le confie « à ung 
grand docteur- sophiste, nommé maistre ThubalHoloferne; 
puis, à ung aultre vieux tousseux, maistre lobelin Bridé 2». 
Gargantua reste plus de vingt ans entre leurs mains, ap- 
prenant si bien les livres, où il étudie qu'il était capable 
de les réciter par cœur au rebours. Il travaille de toutes, 
•ses forces et met tout son temps à l'étude. — Et cependant 
« son père aperçeut que en. rien ne prouffltoit; et qui pis. 
est, pn devenoit fou, niays, tous resveux et rassoté^., » 
r^el est l'effet que Rabelais attribue aux léçon's des pé- 
Idants scolastiques. Sous cette discipline inintelligente, qui; 
/surcharge la mémoire d'une érudition.indigeste, qui emploie 
/ de longues années à étudier sans profit des livres insipides, 
/ tels que le moyen âge en avait produit en abondance, l'es- 
[ prit perd toute initiative, toute spontanéité; il s'hébète au 
l lieu de se dégourdir; iL s'enfonce dans les obscurs détours 
I de la dialectique sylLogistique ; il ne sait plus penser avec 
l^mplicité ni parler avec franchise. 

Aux résultats de cette éducation: artificielle qui retient 
Gargantua « pendaat dix-huit ans et onze mois » sur le de 
Modis significandi, Rabelais oppose les effets d'une éplu- 
cation naturelle, qui fait appel à l'expérience et aux faits ; 
qui forme le jeune homme, non pas seulement pour les dis- 
cussions théologiques, mais pour la vie réelle, pour les. 
conversations du monde ; qui, enfin, sait instruire et dé- 

1 . Comparez ce passage de Diderot : « Grâce à ses heureuses dispo- 
sitions et aux leçons continuelles de ses maîtres, Mangogul (le héros 
des B'ijonx Ind'iscretît) n'ignora aicn de ce qu'un jeune prince a cou- 
tume d'apprendre dans les quinze i^remiùrcs années de sa v\e, et sut,, 
à l'âge de vingt ans, boire, manger et dormir aussi. parfaitemciit qu'au- 
cun potentat de son âge. »• 
^2 Liv. I, chap. XIV. 

3. Liv. I, chap. XV. 
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velopper rintelii^ence, sans étoufCér les grâces, la gen- 
tillesse , la liberté natire de l'esprit. Au jeune Gargantua, 
qui a pâli sur les livres et les commentaîres scoiasti- 
ques, et qui n'y a rien appris en ringt ans, il oppose le jeune 
Eudémon qui, en deux ans, grâce aux méthodes nouvelles, 
s'est habitué à s'exprimer avec aisance, à penser avec jus- 
tesse, qui se présente sans hardiesse, mais avec assurance, et 
non plus les yeux baissés, comme les professeurs du moyen 
âge le recommandaient à leurs élèves : le type, enân, de 
l'adolescent accompli , instruit sans pédantisme , modeste 
sans timidité , tel que nous nous représentons les jeunes 
Grecs du temps de Socrate et de Platon. 

Mais laissons parler Rabelais lui-même. — Effrayé du 
peu de progrès que fait Gargantua, Grandgousier consulte 
un de ses amis, « Philippes des Marays, viceroy de Pâpeli- 
gosse : — Mieulx luy vauldroit rien n'apprendre, lui dit cet 
ami, que telz livres soulz telz précepteurs apprendre... Car 
leur sçavoir n'estoit que besterie, et leur sapience n'estoit 
que moufles, abastardisant les bons et nobles esperitz, et 
corrompant toute fleur de jeunesse. Prenez, dist-il, quel- 
qu'ung de ces ieunes gens du temps présent, qui ait seulle- 
ment estudié deux ans, » et voyez s'il n'a pas meilleur lan- 
gage que votre fils. — Grandgousier accepte la proposition. 
On met en présence Gargantua et un jeune page, nommé 
Eudémon, « tant testonné, tant bien tiré, tant bien espous- 
seté, tant honneste en son maintien, que trop mieulx res- 
sembloit quelque petit angelot qu'ung homme. » 

Alors Eudémon, encouragé à prendre la parole, se tourne 
vers Gargantua; et « le bonnet au poing, la face ouverte, 
la bouche vermeille, les yeulx asseurez, et le regard assis 
sur Gargantua, avecques modestie iuvénille, » il le compli- 
mente élégamment et gracieusement. Mais, à tout ce que le 
jeune page lui dit d'aimable, Gargantua ne trouve rien à 
répondre. « Toute sa contenence feut qu'il se print à plorer 
comme une vache, et se cachoit le visaige de son bonnet, et 
on ne peut tirer de luy une parolle. > 

Est-il possible de mieux peindre que dans ce charmant 
tableau, de mieux personnifier qvie dans ces deux écolier» 
deux méthocjes 4'êducation contraires : celle qui s'inspirant 
de l'idéal monastique engourdit plus qu'elle n'excite les 
facultés, qui fatigue l'intelligence par un exercice machinal 
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(le la mémoire, qui enfin, comme une rouille grossière, ter- 
nit et alourdit Tesprit; et celle, au contraire, qui, laissant- 
plus de liberté à l'élève, forme des intelligences vives, aler- - 
tes, des caractères francs et ouverts, qui enfin, comme une ' 
fiamme légère , s'insinue dans toute Tâme et en animo 
toutes les parties ? 

Gargantua et Eudémon, c'est bien le moyen âge et l'esprit 
moderne mis en présence et confrontés. Si d'ailleurs cette 
petite scène de comédie nous paraît insuffisante comme ■ 
critique de l'esprit scolastique ; si elle ne dit pas assez net- 
tement ce qu'elle laisse deviner, l'analyse de quelques au- 
tres passages de Rabelais achèvera de fixer nos idées, et 
nous permettra de distinguer clairement ce que notre au- 
teur reproche à la discipline du moyen âge. 

D'aboM, en homme de la Renaissance, épris des chefs- 
d'œuvre de l'antiquité, Rabelais s'indigne ou plutôt se 
moque, — car l'indignation prend presque toujours chez lui - 
la forme de Pironie, et la colère se traduit par des éclats 
de rire, — Rabelais se moque de cette littérature pédan- 
tesque qui n'avait guère mis au jour d'œuvres originales, 
mais où pullulaient les commentaires, les interprétations 
verbeuseà, lés discussions subtiles. Qu'on lise, par exem- 
ple, .au chapitre vu du livre II, le catalogue fantaisiste <ic de 
la librairie de Saint-Victor ». Ce répertoire ne comprend 
aucun titre authentique ; mais, amalgamant quelques noms 
d'auteurs connus avec des mots imaginaires, Rabelais es- 
saye de nous donner une idée de ces innombrables produc- 
tions scolastiques, où la puérilité le disputait à l'ennui. 
Entre mille autres inventions drolatiques, et à côté d'ex- 
centricités qui dépassent toute mesure, Rabelais, pour ca- 
ractériser les dissertations des théologiens, des maîtres de 
la jeunesse d'alors, trouve des expressions comme celle-ci: 
Barbouillamenta Scoti ! Ce seul mot en dit plus long que 
toute une tirade. 

D'un autre côté, Rabelais, dans sa lutte contre le moyen 
âge, n'est pas seulement l'élève de la Renaissance. Il a subi 
aussi l'influence de la Réforme, à laquelle il avait failli 
adhérer. Calvin, un instant, avait compté sur lui ^ C'est 

1. M. Gebhart remarque avec raison que Téducation de Gargantua 
ôst beaucoup plus protestante que catholique. 
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dire qu'il préfère la lecture directe de la Bible, de ce qu'il 
appelle les saintes Lettres, à toutes les paraphrases théolo- 
giques, à tous les livres de dévotion que la piété des fidèles 
multipliait, sans que le talent répondît toujours aux bonnes 
intentions. « Fayme. bien mieulx ouir l'Evangile et beau- 
coup mieulx m'eû trouve que de ouir la vie de sainte Mar- 
guerite, ou quelque aultre cafarder! e. » Comme exemples de 
cette littérature dévote, Rabelais, dans la liste des ouvrages 
de la librairie Saint- Victor, invente les titres suivants : 
le Secret d'humilité, le Chatidron de magnanimité, les 
Fanfares de Rome, le Moutardier de pénitence, etc. 

Ce que Rabelais n'admet pas non plus dans l'éducation 
qu'il combat, c'est l'usage de s'en rapporter pour tout à 
l'autorité, en oubliant la raison. Allons-nous, par exemple, 
nous récrier, parce que Gargantua 'est né de la façon 
étrange que l'on sait ? Rabelais nous arrête et nous dit en 
parodiant le langage d'autrefois : « Poùrquoy ne le croi- 
riez-vous ? Pour ce, dictes-vous, qu'il n'y ha nulle appa- 
rence, le vous dy que pour ceste seule cause, vous le deb- 
vez croire en foy parfaicte ; car les sorbonnistes disent que 
foy est argument des choses de nulle apparence ^ » On ne 
saurait railler plus finement la crédulité du moyen âge. Et 
ailleurs, quand Janotus, délégué par l'Université pour 
réclamer les cloches volées par Gargantua, a prononcé un 
discours ridicule, bourré de textes latins, hérissé de quo- 
niam et de ergo, Gargantua lui répond « qu'il doit se con- 
tenter de raison. — Raison, réplique Janotus, nous n'en 
usons point céans 2 ». 

Je sais bien qu'on pourrait reprocher à Rabelais lui-même 
de n'être pas exempt des défauts qu'il reprend si plaisam- 
ment chez ses contemporains. Il abuse de l'érudition, il a 
la manie des citations. Oui, mais il faut lui savoir gré pré- 
cisément de protester contre un système dont il avait subi 
l'influence. D'ailleurs, s'il est pédant avec les pédants qu'il 
bafoue, n'est-ce pas à la faèon de Socrate, qui se fait so- 
phiste pour mieux désarçonner les sophistes ? 

Un autre défaut de l'éducation d'alors, ^ vice excusable 
en un sens, parce qu'il résultait de la crise que subissait la 

1. Livre I, cbap. VI. 
Z. Livre I, chap. xxi. 
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langue française en voie de formation — c'était la manie 
de parler grec et latin en fmnçais. Budé, Dorât et d'au- 
tres érudits distingués favorisaient eette mode. Rabelais ne 
s'est point fait faute de ridicniiser leur langage. Quoi de 
•plus amusant que le chapitre où Pantagruel rencontre le 
Limousin « qui contrefaisoit le languaige ft*ançoys ? * — 
D'où viens-tu à cette heure? lui demande-t-il. L'écolier 
répond : c De l'aime, inclyte et célèbre Académie, que l'on 
vocite Lutece. — ^ Et à quoy passez vous le temps vous aul- 
tres, escholiers de Paris ? — Nous transfretons la Sequane 
au dilucule et crépuscule. Nous déambulons par les oom- 

pites et quadrivies de l'urbe , nous captons la benivo- 

lence de l'omniiuge, omniforme, et omnigene sexe fémi- 
nin ^ » ' 

Mais revenons à Gargantua. Quand son père Grandgou- 
sier se fut convaincu, après l'entretien avec Eudémon, de 
sa gaucherie et de sa sottise, tout courroucé, il voulait 
d'abord occire maître Jobelin ; mais, après réflexion, il se 
contente de le mettre à la porte, et de confier son fils à 
Ponocrate, le maître du jeune Eudémon, pour qu'il reçoive 
entre ses mains l'éducation nouvelle. RemarquojQS-le, c'est 
à un précepteur unique que Rabelais confie l'éducation de 
son élève, comme Rousseau fera plus tard pour son Emile. 

C'est à Paris que Ponocrate conduit son disciple : hom- 
mage rendu par Rabelais à la ville qui était déjà pour la 
France le centre et le foyer des lumières. Mais Ponocrate 
se garde bien de faire suivre à Gargantua les cours de 
l'Université. Encore moins rentferme-t-il dans ce triste col- 
lège de Montaigu, dont la discipline de fer était devenue 
célèbre , et où se succédèrent sur les mêmes bancs , au 
début du seizième siècle , trois hommes destinés à des 
rôles bien différents : Érasme, Calvin et Loyola. Rabelais 
n'avait pas bonne opinion des internats en général , et par- 
ticulièrement de celui de Montaigu. Voici comment Pono- 
crate s'excuse auprès de Grandgousier de n'y avoir pas 
placé Gargantua : « Mieulx sont traictez les forcez entre les 
Maures et Tartares, les meurtriers en la prison crimi- 
nelle , voyre certes les chiens en vostre maison , que ne 
sont ces malautruz dedans ce colliege de pouillerie... Et si 

1 . Livre II, chap. VI. 
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i'estoys roy de Paris, le diable m'emporte si ie ne mettoys 
le feu dedans, et feroys brusler et principal et regens, qui 
endurent ceste inhumanité devant leurs yeulx estre exer- 
cée *. » 

Rabelais n'a pas exprimé didactiquement son ^opinion 
sur rUniversité de Paris ; mais il est facile de deviner ce 
qu'il en pensait en lisant la harangue, déjà citée, qu'il met 
dans la bouche d'un de ses professeurs, maître Janotue de 
Bragmardo. Il lui prête des syllogismes absur/des; il le fait * 
argumenter in modo et in fi^guru, avec tout l'attiraii gro- 
tesque de la dialectique syllogistique. De plus, il lui attribue 
des phrases d'un latin incorrect, trop à la mode à cette 
époque, par exemple : Ego habet bonum vino. 

Il n'est guère d'université de ce temps-là que la verve de 
Rabelais ait épargnée. Rappelant les souvenirs de sa 
propre vie nomade , de ses pérégrinations d'étudiant , il 
fait voyager Pantagruel de ville en ville, et s'arrête dans 
chacune le temps de lui décocher <juelque trait de satire 2, 
A Poitiers, on étudie, mais les écoliers sont bien à plaindre : 
« ne sçavoyent à quoy passer le temps ». A Bordeaux, Pan- 
tagruel ne trouve pas « grand exercice » , rien que des ba- 
teliers jouant sur le rivage. De Bordeaux , il va à Toulouse. 
Là, il apprit fort bien « à dancer , à jouer de l'espee à deux 
mains , comme est l'usance des escholiers de ladicte uni- 
versité; mais il n'y demoura guère, quand il veit qu'ilz 
faisoyent brusler leurs regens tous vifz , comme harans 
soretz ». Peu aimable pour les Toulousains , Rabelais n'est 
pas plus respectueux pour la Faculté de Montpellier , où il 
avait cependant étudié. Pantagruel voulait d'abord y ap- 
prendre la médecine ; mais il considéra que « l'estat estoyt 
fascheux par trop et melancholique , et que les medicins 
sentoyent les clysteres comme vieulx diables ». Pour ces 
raisons, Pantagruel renonce aux études médicales, et se 
retourne vers le droit. Mais pouvait-on l'apprendre à 
Montpellier ? Pas sérieusement , d'après Rabelais , car il 
n'y avait dans cette ville que trois tigneux et ung pelé de 
légiste ; nous dirions aujourd'hui trois pelés et un tondu. 
Par suite, nouveaux voyages, qui n'offrent guère d'inté- 

1. livre I, ohap. xxxvii. 

2. Livre II, chap. V. 
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rôt , à Valence , à Angers , et enfin à Bourges , qui est la 
seule université dont Pantagruel se déclare à peu près 
satisfait, et « ou il proufflcta beaucoup en la Faculté des 
loix 9. 

Nous ne nous étonnerons plus, après cette revue satiri- 
que, que Rabelais, dédaignant pour son élève les cours des 
collèges et des universités, et voulant d'ailleurs mieux 
marquer ses intentions de réforme. Tait confié à un pré- 
cepteur unique et de son choix. 

Ponocrate, nous l'avons vu, conduit Gargantua à Paris, 
et là commence, sous sa direction, l'éducation du jeune 
homme. En maître avisé , Ponocrate veut savoir d'abord 
où en est son élève : il pratique la méthode que recomman- 
dera Montaigne, et qui consiste c à faire d*abord trotter 
le jeune esprit devant soi » , afin de juger de son train na- 
turel. Ponocrate laisse donc Gargantua vivre *à sa guise, 
et alors se dévoilent mieux encore les vices de l'éducation 
scolastique. Gargantua est paresseux, Gargantua est gour- 
mand, comme l'étaient, au dire de Rabelais, les moines 
de ce temps-là, comme Rabelais l'était lui-même. Gargan- 
tua est malpropre. 11 se peigne avec un peigne très -pri- 
mitif : les quatre doigts et le pouce, « Ses premiers pré- 
cepteurs disoyent que soy aultrement pigner, laver et 
nettoyer, estoyt perdre son temps en ce monde. » Tout 
cela n'est pas un tableau de fantaisie : les témoignages 
qu'on peut recueillir sur les écoliers du moyen âge prouvent 
qu'ils étaient loin de considérer la propreté comme une 
vertu. Un écrivain du temps, J. de Hauteville, nous dit des 
étudiants de Paris qu'ils négligeaient les soins les plus vul- 
gaires, qu'ils étaient mal vêtus, mal peignés : détail qui 
n'est pas insignifiant pour ceux qui croient que la bonne 
tenue du corps importe à la bonne éducation de Tâme. 
Enfin, comme dernier trait des habitudes que Gargantua 
a prises « sous ses précepteurs sophistes », Rabelais nous 
le montre, après un copieux déjeuner, se rendant à l'église 
pour y entendre « vingt et six ou trente messes ! » Ce n'est 
pas que Rabelais soit un impie, ou qu'il songe à détourner 
son élève des pratiques de la religion ; mais ce qu'il ne veut 
pas, c'est l'abus de la dévotion, c'est une religion qui se 
réduirait à des momeries extérieures et qui ne serait pas 
l'expression d'un sentiment vrai de piété. 
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Lorsque Ponocrate s'est rendu compte de la sotte ma- 
nière Ue vivre de Gargantua, il essaye de le corriger, de 
le redresser, en le gouvernant d'après ses propres prin- 
cipes ; mais cela, sans se presser, sans se hâter, « consir 
dérant que nature ne endure mutations soubdaines sans 
grande violence ». » 

Ponocrate prépare donc doucement Gargantua, par une 
transition lente, au changement de régime qu'il va subir. 
Passons sur le moyen drolatique qu'il emploie et qui con- 
siste à purger Gangantua, afin de lui « nettoyer toute l'al- 
tération et perverse habitude du cerveau ». Ce qui est plus 
sérieuXj j^'e&t qu'il lui fait fréquenter des gens instruits, 
élevés seton les méthodes nouvelles , afin qu'en leur com- 
pagnie l'émulation lui vienne et l'excite h travailler pour 
leur ressembler. 


II / 


Nous sommes arrivé à la seconde partie de notre étude. 
Soustrait aux péchants et à leur routine, lavé des taches de 
sa première éducation, Gargantua, dont l'esprit est rede- 
venu sain, va recevoir l'éducation nouvelle. Que sera cette 
éducation? 

Ce qui frappe 'tout d'abord, c'est l'énorme somme de tra- 
vail que Ponoèrate exige de son disciple. Gargantua se 
lève à quatre heures du matin. Beaucoup de nos contem- 
porains trouveraient, sans doute, que cette éducation-là 
commence de trop bonne heure! La journée presque entière 
est remplie par l'étude. En substituant des méthodes plus 
libérales il la discipline rigide des siècles précédents, Ra- 
belais n'a nullement songé à introduire le relâchement et 
le laisser-aller dans les études. 11 veut, au contraire, des 
efforts continus et une prodigieuse activité. On s'aperçoit 
que Rabelais appartient déjà à ces temps modernes où le 
travail est devenu la loi commune, où la raison proclame 
le devoir d'utiliser tous les moments de la vie, afin de faire 
produire aux facultés humaines, par une infatigable acti- 

1. Livre I, cliap. xxiii. 
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vite, tous les fruits qu'elles contiennent en germe. Pono- 
crate occupe l'esprit de son élève, même pendant qu'il 
s'habille : ce Ce pendant qu'on le frottoit, luy estoit leue 
quelque pagine de la divine Escripture. y> 

Mais, en môme temps qu'il entre de plain-pied dans les 
voies de l'éducation moderne et aux contemplations pares- 
seuses substitue l'action intense de l'esprit, Rabelais ne 
renonce pas à ce qu'il y avait de bon et d'essentiel dans 
l'éducation du passé. Je veux dire que, pour devenir plus 
laborieuse, plus savante, l'instruction de Gargantua ne 
cesse pas d'être religieuse, intelligemment et sagement re- 
ligieuse. C'est vers Dieu, « vers le grand plasmateur de 
l'univers , d que Ponocrate tourne la première pensée de 
Gargantua : « Souventes foys se adonnoit à révérer, adorer, 
prier et supplier le bon Dieu. » Seulement, au lieu de se 
borner à une adoration vague et pour ainsi dire abstraite 
de la divinité, la religion de Gargantua cherche aussi à se 
satisfaire par l'étude des œuvres du Créateur. A peine levés, 
Gargantua et son maître considèrent l'état du ciel : ils admi- 
rent et surtout ils étudient la voûte céleste, ils notent les 
différentes positions des étoiles. Le soir, avant de se livrer 
au sommeil, ils reprendront les mêmes observations. N'est- 
ce pas la plus belle, la plus religieuse, en|in sens, de toutes 
les prières, que cette contemplation raisonnée et savante 
d'un jeune esprit dont le premier et le dernier regard, au 
réveil et le soir, se portent sur l'œuvre de Dieu? 

Un autre caractère de Téducation nouvelle^ c'est l'atten- 
tion accordée aux soins hygiéniques. Rabelais ti'a pas oublié 
qu'il a été médecin du corps avant de devenir médecin de 
l'âme. Aucun détail n'est omis, même parmi les plus répu- 
gnants. On n'en était plus à croire qu'il est permis de loger 
la science dans un corps crasseux et qu'un extérieur mal- 
propre et négligé ne sied pas mal à l'élévation des pensées. 
Gargantua consacre donc quelque temps à se peigner, même 
à se parfumer, sans cesser pourtant, tout en vaquant à ces 
soins de toilette, de faire travailler son esprit et de répéter 
ses leçons de la veille. 

Rabelais a eu soin de nous faire connaître, heure par 
heure, l'emploi des journées de Gargantua. Avant le repas 
du matin, il consacre d'abord trois heures à la lecture. 
Quels sont les livres mis entre ses mains? Bien que Rabelais 
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ne le dise pas eta cet endroit, le doute n'est pas permis : ce 
sont les grands anteors de l'antiquité profane. Qu'on relise 
la magnifique lettre de Gargantua à Pantagruel ; personne 
n'a célébré avec pins d'enthousiasme la renaissance des 
lettres : « Dans ma ieunesse, dit Oai^antua, le temps estoyt 
ténébreux, et sentant Tinfelicité et calamité des Gothz, qui 
avoyent mis à destruction toute bonne littérature. Mais, 
par la bonté divine, la lumière et dignité ha esté de mon 
eage rendue es lettres... Maintenant toutes disciplines sont 
restituées, les langues instaurées, grecque, sans laquelle 
c'est honte qu'une personne se die sçavant; hebraicque, 
caldaieque, latine... Tout le monde est plein de gens sça- 
vans , de précepteurs très doctes, de librairies très amples, 
et m'est ad vis que, ny au temps de Platon, ny de Ciceron, 
n'estoyt telle commodité d'estude qu'on y veoit mainte- 
nant... Les femmes et filles (elles mesmes) ont aspiré à 
ceste louange et manne céleste de bonne doctrine. Tant y 
ha qu'en l'eage ou ie suis, i'ay esté contrainct d'apprendre 
les lettres grecques... Et vouluntiers me délecte à lire les 
Moraulx de Plutarche, les beaulx Dialogues de Platon*. » 
C'est le grec que Rabelais met au premier rang; le grec 
que le moyen âge avait négligé, qu'Abélard n'avait jamais 
su, et que les théologiens, pour se dispenser sans doute de 
l'apprendre, appelaient la langue des hérésies 2. 


1. livre II, chap. viii. 

2. n n'étai^'pas rare, au seizième siècle, que le grec fût mis ayant le 
latin. Un réformateur allemand, Wolfgang Ratich (1571-1635), qui 
demandait avec laison que l'on commençât par apprendre la langue 
maternelle, voulait que l'élève passât de l'allemand à l'hébreu, de 
l'hébreu au grec et du grec au latin. Ce pédagogue, assez original dans 
ses vues, faisait apprendre le latin dans Térence, qu'on expliquait trois 
fois de suite d'un bout à l'antre avant d'aborder la grammaire. C'est 
déjà une première esquisse de la méthode Jacotot. Voici comment un 
auteur anglais, M. B. Hébert Quick, dans un ]ivre paru en 1868 : Eêsays 
on educational reformerez pp. 35-36, résume les principes pédagogiques 
de Batich : 1° Chaque chose avec ordre et selon le cours de la nature. 
20 Une seule chose à la fois. 3° La même chose répétée plusieurs fois. 
4° Ne rien apprendre par cœur, h'* L'uniformité en toutes choses : par 
exemple, les grammaires des différentes langues construites sur le 
même plan. 5® Faire connaître la chose elle-même -avant ses modifi- 
cations : Ne modus rei ante rem, 7o Per inductvonem et experimentwm 
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Mais l'éducation du chrétien ne peut se réduire à la con- 
naissance des lettres païennes. Rabelais veut aussi quel'c^n 
sache l'hébreu , afin de connaître à leur source et dans leur 
forme originale les monuments de la littérature sacrée. 
L'hébreu était, au seizième siècle, plus en honneur que de 
nos jours. Épris d'une noble curiosité pour tout lé passé , 
les grands esprits de la Renaissance partageaient leur 
ainour entre la langue biblique et les langues profanes, 
entre les saintes lettres et les lettres païennes ^ 

La lecture est devenue parfois la passion unique, exclu- 
sive, des érudits de la Renaissance. En présence de ces tré- 
sors littéraires que les événements leur ouvraient enfin, 
les lettrés restèrent absorbés toute leur vie dans l'admira- 
tion des beautés qui se révélaient à eux pour la première 
fois, de même que les moines du moyen âge vivaient inl- 
passibles dans la méditation des vérités chrétiennes. (Tés 
excès studieux, qui compromettent la vie pratique, qtri 
nuisent à l'action , Rabelais avait l'esprit trop large pour 
les approuver. Il connaissait trop les divers aspects de la 
nature humaine, il savait trop le prix de la vie active 
et en plein air, pour laisser Gargantua pâlir et s'étioler 
sur les livres, dans l'ombre des bibliothèques. Aussi, après 
l'étude du matin, il le mène jouer; la paume, la balle suc- 
cèdent à la lecture : « gualantement s'exerçoit le corps, 
comme il avoit son ame auparavant exercé. » C'est dans 
cet heureux équilibre des facultés- morales et des facultés 
physiques qu'il faut chercher, en effet, l'idéal de l'éducation. 
Rabelais a compris qu'on ne devait point, par le dévelop- 
pement exclusif d'une moitié de l'homme, sacrifier l'autre 
moitié. 

Après une matinée si bien remplie, « Monsieur TappeMt 
vient. y> Le repas de Gargantua est sobre et frugal. Il s'a^ 
simplement de calmer les abois de l'estomac. Rabelais a 
tout à fait oublié ici qu'il a affaire à un géant, à un estomac 
énorme. Le philosophe qui traite sérieusement de la natiffe 


omnia. S® Faire toutes choses sans contrainte. — Voyez aussi sur ce 
sujet Raumer, GcsoMchte der Pœdagogik, 

1. C'est au philologue allemand Reucblin (1455-1522) qu'est due é^- 
tout l'initiative des études hébraïques au seizième siècle : ses Riok* 
menta Uehraicœ ling'uœ datent de 1506. ^ . ^ il 
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kiHnaîne, telle qu'elle est, a pris entièrement la place du 
i*&mancier et du fantaisiste. 

Dans l'éducation que rêve Rabelais, on étudie toujours» 
même à table. Là, l'instruction se fait en causant : Tentre- 

. tien porte sur les mets, sur les objets qui frappent les yeux 
de Gargantua, sur la nature et les propriétés de l'eau, du 
vin, du pain, du sel, etc. Chaque nouvel objet est Toccasion 
d'une leçon nouvelle. Sans aucun effort, le jeune homme 
acquiert une foule de connaissances utiles. On reconnaît ici 
le premier germe de la méthode que les Américains de nos 
jours appellent les leçons de choses, et qui Consiste à mon- 
trer l'objet dont on veut apprendre la nature à l'enfant. 
Par exemple, lit-on, dans une école primaire, une fable où 
il est question d'un nid d'oiseau : on a soin de mettre sous 
tes yeux de l'élève un nid véritable. L'objet sensible, dans 
ce système, est lé point de départ de l'idée, de l'explication 
abstraite. Combien il y a plus de chance pour que l'enfant 
retienne l'idée générale, si l'on a introduit et placé cette 
idée dans son imagination sous la garde, pour ainsi dire, 
d'un souvenir sensible ! 

Ces vérités s'imposent aujourd'hui à la pédagogie. Il 
semble que Rabelais les ait entrevues quand il demande 
que tout ce qui frappe la vue de Gargantua devienne ma- 
tière à question et à explication ; de même quand il lui fait 
apprendre les mathématiques en se jouant ce par récréa- 
tion et amusement. » Le repas fini, en effet, après s'être 
lavé les mains et les yeux de belle eau fraîche, après avoir 
rendu grâces à Dieu par beaux cantiques faits à la louange 
de la munificence et bénignité divines, on apportait des 
cartes, « non pour iouer, mais pour s'instruire de mille 
Ipeatillesses et inventions nouvelles qui se rapportoyent à 
JJarithmeticque; en ce moyen, Gargantua entra en affection 

. d'icelle science numérale. » 
, :ll en est de même de la géométrie, de l'astronomie, de la 

.Q^sique. Gargantua se familiarise avec ces sciences par 
des moyen» sensibles, par des méthodes amusantes qui lui 
en dissimulant les difficultés. Il n'y a qu'un défaut à tout 
cela : Rabelais néglige de nous dire quels étaient au juste 
cas méthodes et ces moyens. C'est là du reste l'imperfec- 

..tion la plus grave des vues de Rabelais sur l'éducation. Il 
a écrit une esquisse large et brillante; il ouvre des hori- 

I 6 
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xons , il marque la voie à suivre , mais il ne descend pas 
<lans le détail pratique des choses. En romancier, il cons- 
tate les résultats de l'éducation de Gargantua ; il ne dit pas 
assez, en pédagogue, comment on les obtenait. 

Mais poursuivons le récit de la journée de Gargantua. 
La digestion faite, l'étude recommence. On se remet au tra- 
vail pour trois heures ou davantage, et les lettres antiques 
«ont encore l'objet de cette longue leçon. Cela fait, on quitte 
les livres, on sort de la maison, et, jusqu'au souper, le 
reste du temps est consacré aux exercices du corps. Équi- 
tation, lutte, patation, toute espèce de jeux physiques, la 
gymnastique sous toutes ses formes, il n'est rien que Gar- 
gantua ne fasse pour dégourdir ses membres et fortifier 
ses muscles. Il faut lire, dans le texte même, la description 
étincelante de cette variété d'exercices. Le jeu des muscles 
-et des membres, les mouvements du corps, c'était pour une 
imagination comme celle de Rabelais, imagination sensible, 
volontiers éprise des formes matérielles, une inépuisable 
mine à descriptions. Aussi, Rabelais s'en donne-t-il à cœur 
joie : comme, fatiguée d'être sérieuse et calme, sa plume 
se lance avec fî^énésie dans une de ces débauches de style 
<iui lui sont familières, et où il est vraiment prodigieux par 
l'abondance des mots et les tours de force du langage. 

Après cette orgie de gymnastique, où Rabelais, non sans 
oxcès, semble avoir voulu donner au corps une revanche 
«ur l'ascétisme du moyen âge, l'éducation de l'esprit reprend 
*ses droits, et Gargantua continue à s'instruire. Pour ren- 
trer au logis, on traverse la campagne, et on fait de la 
botanique en passant « par quelques prez ou aultres lieux 
lierbus, visitans les arbres et plantes ; les conferens avec les 
livres des anciens qui en ont escript... et en emportans les 
pleines mains au logis... » Rabelais, on en voit ici une nou- 
velle preuve, aimait l'instruction donnée par les choses 
olles-mêmes Dans son système, il semble qu'il n'y ait guère 
<le leçon directe, d'enseignement positif, didactique. Le pré- 
cepteur se contente d'aider les recherches de l'élève, d'ex- 
citer sa réflexion ï>ersonnelle, de surveiller ses études soli- 
taires^ de le mettre enfin sur la piste de la vérité. 

Nous approchons du terme dé la journée. « Eulx arrivez 
au logis ; repetoyeiit quelques passaiges de ce qui avoit esté 
leu et s'asseoyent à table. » Le souî)er est large et copieux. 
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A rinverse du déjeuaer, Rabelais veut qu'on y mange au- 
^tant qu'on en a envie. Mais, quoique destiné à satisfaire 
amplement l'estomac, le souper n'est point perdu pour l'eS- 
j>rit : on y continue les leçons du déjeuner, on s'y livre à 
des propos utiles. Puis, après grâces rendues, on fait de la 
musique, on joue aux cartes, aux dés ; ou bien on va visi- 
rter les compagnies de gens lettrés ou les personnes qui ont 
vu les pays étrangers. Rien n'est oublié de ce qui peut 
développer et former une jeune intelligence. 

La journée s'achève, comme elle a commencé, par une 
nouvelle leçon d'astronomie, donnée en plein air, devant le 
ciel étoile. Puis, à la mode des pythagoriciens, on récapitule 
i,out ce qu'on a vu et appris durant le jour. Enfin, avant de 
s'abandonner au repos, on adresse une dernière prière à 
Dieu, pour l'adorer, pour confirmer sa foi, pour le glorifier 
4e sa bonté immense, pour lui rendre grâces de tout le 
temps passé et se recommander à lui pour l'avenir 

Heureux l'enfant élevé d'après ces principes, dont la piété 
rserait une effusion du cœur, et non un mouvement des 
lèvres; dont les études auraient été vivifiées, égayées dans 
-la mesure du possible, par la présence même des choses 
qu'il étudie; dont l'instruction enfin serait, non pas l'entas- 
sement des connaissances dans une cervelle contrainte et 
violentée, mais le libre et spontané épanouissement d'un 
•esprit qui, de lui-même, aspire à un perpétuel progrès î 

Nous avons vu le programme habituel des journées de 
•Gargantua, mais d'autres soins, d'autres occupations, vien- 
nent de temps en temps s'entremêler aux études ordinai- 
res. Si le temps est pluvieux, si par suite les promenades 
et les courses en pleine campagne sont interdites, Gargan- 
Ttua reste à la maison, et pour s'occuper, après l'étude du 
matin, il s'ébat à fendre, à scier du bois, à battre les ger- 
bes dans la grange. Rousseau se souviendra de Rabelais, 
<iuand il exigera qu'Emile apprenne un métier manuel, et 
Pestalozzi se ressouviendra de Rousseau, quand il fondera 
ses instituts agricoles. 

Gargantua, qui sait i;ant de choses, ignore-t-il les arts? 
Non, Rabelais lui recommande expressément la musique, la 
peinture et même la sculpture'*. Gargantua doit être un 

1. Rabelais tient beaucoup aux arts d'agrément, notamment à l'es- 
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homme complet. Aussi va-t-il qo^quefois entendre, pour 
être au courant de tout, les leç0n§ publiques, . « les plai- 
doyez des gentilz advocatz, les discours des prescheurs evan- 
gelicques*. » Ce qui est plus remaiviuable encore, c'est que 
Rabelais envoie son élève visiter des magasins d'orfèvrerie, 
les fonderies, les cabinets d'alchimie et, en général, tous^ 
les ateliers où s'exerçait l'industrie de l'époque. Dans une 
éducation achevée Rabelais comprend qu'il faut faire une 
part à la connaissance des arts mécaniques, et on sent déjà 
poindre ici l'éducation industrielle des temps modernes. 


m 


Après cette longue analyse, il «st facile de juger, dansi 
leur ensemble, les théories pédagogiques de Rabelais^. Ce- 
qui les caractérise , au fond, c'est un retour enthousiaste- 
vers l'antiquité. Rabelais, mieux qu'aucun autre écrivain 
de ce temps-là, personnifie l'esprit de la Renaissance. Avec 
quelle joie il salue l'imprimerie, inventée « par inspiration 
divine » pour reproduire les œuvres des Grecs et des- 
Latins ! Avec quelle vivacité il s'irrite contre les ennemisr 
des lettres antiques ! « Comment se fait-il, écrit-il à soa 
ami Tiraqueau , qu'au milieu de la lumière qui brille dans- 
nôtre siècle , et lorsque par un bienfait spécial des dieux 
nous voyons renaître les connaissances les plus utiles- et 
les plus précieuses , il se trouve encore des gens qui ne veu- 
lent ou ne peuvent ôter leurs yeux de ce brouillard gothiq;ue,. 
dont nous étions enveloppés , au lieu de les élever iu kij 

crime. Montaigne ajoutera la danse, afin « que la bienséance cxte- 
rieure, et l'antre gent et la disposition de la i^reonne se f3ic;oi3>nent 
quant et quant l'arae ». Luther recommande la musique avec plus dïii- 
î-istance encore que lïabelais. Il disait : « Après l'étude de la théologie 

doit venir celle de la musique Il faut qu'un maître d'ccoîe sache 

chanter, sans quoi je ne le regarde pas même. » 

1. C'est-à-dii*e des Réformés. 

2. Ces théories ont été étudiées, avec plus de détails que n'en com- 
porte le plan de notre travail, dans un ouvrage spécial du D"^ Amt(- 
tœdt : Françou Ifahelais vnd sein a Traité d^ Éducation. ». Leipzig, 1872. 
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brillante clarté du soleil • ? » Parmi les anciens , d'ailleurs , 
il semble que Rabelais ait préféré les Grecs, et, parmi les 
Grecs, Lucien et Platon. Ces deux noms, ceîui du railleur 
sceptique et celui de l'idéaliste enthousiaste, associés dans 
l'admiration de Rabelais, expliquent assezr bien les deux 
faces, les deux aspects de son génie. 

En aimant, en adorant les lettres païennes, Rabelais obéit 
au mouvement général de son époque. Mais ce qui lui est 
propre, ce qui constitue sa véritable originalité dans l'art 
de l'éducation, c'est son ardeur pour la science et particu- 
lièrement pour la science de la nature. Rabelais semble 
avoir aimé la nature à la fois comme l'aiment les poètes et 
les rêveurs, et comme l'aiment les savants : comme ceux 
qui veulent la saisir et l'admirer dans la magnifique variété 
de ses formes, et comme ceux qui veulent la pénétrer dans 
les secrets de ses lois éternelles. Par là, Rabelais devance 
et dépasse singulièrement son siècle, où le goût des pape- 
rasses prédomine encore, et où les livres font tort aux 
spectacles de la nature. Par là, il prépare, il annonce Rous- 
seau. Y a-t-il un autre écrivain au seizième siècle, y en aura- 
t-il un même au dix-septième, qui recommande au'x jeune's 
écoliers d'aller lire les Géorgiques de Virgile au milieu des 
prés et des bois? Pour distraire Gargantua, « pour le 
seiourner de la véhémente intention des esperitz, Pono- 
crate advisoit une foys le moys quelque iour bien clair et 
serain, auquel bougeoyent au matin de la ville, et alloyent 
à Gentily, ou à Boloigpe, ou à Mont rouge, ou au Pont 
Charanton, ou à Vanves, ou à Sainct Clou. Et la passoyent 
toute la iournee..., se veaultrans en quelque beau pré, de- 
nichans des passeraulx , prenans des cailles, peschans aux 
grenoilles et escre visses... recolans par cueur quelques 
piaisans vers de l'Agriculture de Vergile, de Hésiode... 2. -» 
Mais il ne s'agit pas seulement de jouir de la nature, de 
rafraîchir son imagination en se rapprochant d'elle, d'em- 
bellir et d'accroître sa vie en la mêlant à la sienne : il faut 
aussi, et surtout, l'étudier et la connaître. «Quant à la 
connoissance des faitz de nature, dit Gargantua à Panta- 

1. Cité par M. D. Nisard, Ilistolrc de la littératvre française j t. I, 
p. 261. 

2. Livre I, cbap. xxiv. 
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gruel , ie veulx que tir t'y addonnes curieusement,- qu'il n'y 
ait mer, rivière^ ny fontaine dont tu ne congnoisses \^s 
poissons : tou& les- oyseauix de* l'àer, tous les- arbres,' 
arbustes et frutioe» des forestz^ toutes les herbes de la 
terre , tous les metaulx caudhez. au ventre des abysmes, les 
pierreries de tout orient et midy,. rien ne te soit incon- 
gneu K » Botanique, minéralogie, géologie, physique en 
général , il faut tout savoir. L'anatomie n'est pas oubliée.. 
« Par fréquentes anatomies> acquiers toy parfaicte congnois- 
sance de l'homme... > Et Rabelais résume sa pensée en ce» 
mots : « Somme que ie voye ung abysme de science. » 

Que manque-t-il à une éduxïation ainsi comprise? Elle 
associe les sciences et les lettres; elle mêle le jeu à l'étude; 
elle apprend à se rendre compte de chaque ^chose à mesure 
qu'on en fait usage; elle fait aller de pair l'étude des 
œuvres de l'homme et l'admiration de la nature ; elle unit , 
à l'exemple des Grecs, la gymnastique et là musique ; elle 
donne à l'homme le sentiment de sa force , mais en même 
temps elle l'incline humblement devant Dieu I Que manque»- 
t-il, je le répète, à une éducation aussi large, aussi déve- 
loppée 2^ Dira-t-on que, dans son ardeur à étendre les 
limites de l'esprit, Rabelais n'a pas fait assez d'efforts pour 
éclairer, pour former la conscience, et qu'il a négligé rédu- 
cation morale ? Qu'on relise la lettre fameuse de Gargantua 
à Pantagruel , et peut-être avouera-t-on que, sur ce point 
encore, Rabelais est irréprochable : « Parce que, selon le 
saige Salomon, sapience n'entre point en ame malivole, et 
science sans conscience n'est que ruyne de l'ame, il te con- 
vient servir, aymer, et craindre Dieu, et en luy mettre 
toutes tes pensées et tout ton espoir. Aye suspectz les abus 
du monde ; ne metz ton cueur à vanité ; car ceste vie est 
transitoire ; mais laparolle de Dieu demeure éternellement. 
Soys serviable à tous tes prochains, et les ayme comme toy 

1. Livre II, chap. viil. 

2. n est bien évident que nous ne prenons la théorie de Rabelais 
que pour ce qu'elle est, un idéal. Pour en tirer un programme pratique, 
il faudrait fixer diverses conditions que Rabelais a négligées : d'abord 
indiquer l'ordre des études, puis distinguer l'ensieignement supérieur 
et l'enseignement secondaire, qui ee confondent dans son plan ; déter- 
miner l'âge où Gargantua et Pantagruel commencent leur cours d'étu- 
des, Ct3. 
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mesme. Révère tes précepteurs, fuy les compaignies des 

gens esquelz tu ne veulx point ressembler Et quand tu 

*congnoistras que auras tout le sçavoir de par delà acquis , 
retourne vers moy, affin que ie te voye et donne ma béné- 
diction davant que mourir. i> 

Ne ménageons pas notre admiration à ces belles pages où 
Rabelais s'égale aux plus grands écrivains, et propose à 
l'homme un idéal si élevé. Peut-être exige-t-il trop de la 
nature humaine; peut-être demande-t-il à l'enfant des excès 
de mémoire et de savoir. Il est le contemporain de ces 
hommes qui, ^vec une imperturbable confiance, préten- 
daient discuter de omni re scibili. Peut-être aussi, pal» une 
réaction excessive contre le moyen âge, Rabelais relâche - 
t-il outre mesure les liens de la discipline. Le moyen âge 
avait abusé de la règle : d'après certains passages, on peut 
conclure que Rabelais tendait trop à l'affaiblir. Il la sup- 
prime tout à fait dans son abbaye de Thélème , qui semble 
être le type de la société telle qu'il l'a conçue , et dont la 
devise est : « Fay ce que vouldras. » 

Mais ces taches, ces défauts disparaissent devant les 
grandes réformes dont Rabelais a été l'initiateur. La sco- 
lastique ne développait qu'une faculté : le raisonnement. 
Elle tendait à faire de l'homme une machine à syllogismes, 
et, pour ainsi dire, uh automate dialecticien. Or Thomme 
n'est pas seulement un être qui raisonne, c'est une intelli- 
gence qui aspire à connaître, c'est un cœur qui aspire à 
aimpr. Rabelais l'a compris, et c'est l'homme tout entier 
qu'il a voulu élever. Il ne lui a manqué ni l'intelligence des 
hautes questions qu'il traitait, ni la conscience de la gran- 
deur de son sujet. C'est avec respect qu'il a abordé ce noble 
problème de la direction des âmes humaines. Il semble, en 
effet, que Rabelais ait tenu k honneur d'écarter ici toute 
parole légère, et qu'il ait donné congé aux tendances 
vicieuses de son imagination. Les pages qu'il a écrites sur 
l'éducation, au milieu des plaisanteries et des ordures du 
livre, sont comme un sanctuaire perdu dans un dédale de; 
rues mal famées. 
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MONTAIGNE 


I. Traits caractérîtitiquee de Montaigne et de son esprit : la modéra- 
tion, la mobilité. — Comparaison de Montaigne et de Kabelais. 

IT. Education personnelle de Montaigne. — Idées systématiques de son 
père. — Montaigne nourri au village. — Qu'il fut toujours contraire 
à rallaitement maternel. — Ses préjugés à l'égard des enfants : il 
ne comprend pas qu'on les aime, tant qu'ils sont i^etits. — Il met la 
vanité d'auteur au-dessus de la tendresse paternelle. — Comment il 
apprit le latin. — Les langues anciennes enseignées comme les lan- 
gues vivantes. — On l'envoie au collège de Guyenne. — Sa haine 
contre les internats. — Montaigne préférait cependant l'éducation 
publique à l'éducation privée. 

III. But de l'éducation d'après Montaigne. — Ce qu'il reproclie à l'édu- 
cation de son temps : le pédàntisme, c'est-à-dire l'abus de la dialec- 
tique et la fausse science. — Inutilité de la dialectique scolastique : 
qu'en outre elle a le tort de rendre la philosophie désagréable et 
ennuyeuse. — Vivacité des attaques de Montaigne contre la fanisse 
éradition. — Il s'agit moins de remplir la mémoire que de former le 
jugement et l'esprit. — Le gentilhomme de Montaigne et l'honncte 
homme du dix-septième siècle. — Il s'agit de faire des hommes, non 
des érudits ou des spécialistes. — Education générale et humaine ; 
par suite éducation pratique. — Montaigne subordonne tout à la mo- 
rale. — Vues un peu mesquines sur les lettres et les sciences : Mon- 
taigne veut qu'on les cultive, non pas précisément pour elles-mêmes, 
mais pour former le jugement. — Instruction im peu superficielle de 
Montaigne. — Son idéal est une éducation moyenne. 

IV. Les moyens de l'éducation d'après Montaigne. — Les uns sont 
nouveaux : il rajeunit les autres. — Étude des langues modernes. -« 
Voyages à l'étranger. — Éducation naturelle, et non Uxrettque, — 
Fréquentation des hommes. — Leçons de choses. — La tête doit être 
bien faite, plutôt que bien pleine. — Lecture intelligente des anciens. 
— Goût de Montaigne pour Sénèque et Plutarque. — Ia philosophie 
apprise, non par mvîmoire, mais avec réflexion. — La philosophie 
considérée surtout dans ses résultats pratiques et moraux. — Peu de 
goût pour les sciences. — Importance de l'éducation du corps. — 


MONTAIGNE ET RABELAIS. 89 

Nécessité de la doaceur dans la discipline et de Tagrément dans les 
études. — Pas de fouet — Tendance à rindulgcncc. — Retour à la 
nature. — Tout le monde n'est pas capable de la mCmc instiniction. 
V. Les disciples de Montaigne : il faut les chercher au dix-septième et 
au dix-huitième siècle. — Charron est le seul qui ait immédiîitement 
recueilli l'héritage de Montaigne. — Imitation perpétuelle. — Ce 
qu'il y a de ixîrsonnel dans les vues de l'auteur du traité fie la Sa- 
gesse. — Il a le tort de croire à l'incompatibilité de la science et de 
la vertu. — Tabourot et son livre sur Vlnstituthtt des enfants. -— 
Conclusion : caractèi*es généraux de la pédagogie des Essais. — Por- 
trait de l'homme formé par Montaigne. — Lacunes : le cœur est 
négligé ; la profondeur et l'étendue des connaissances font défaut. 
— La science et la conscience. 


I 


Ce qui, entre tous les moralistes, distingue éminemment 
Montaigne, c'est la modération. Par la mesure, par Téqui- 
libre de la pensée, noh pas seulement par la vivacité de 
l'imagination et par la fraîcheur gracieuse du style, Mon- 
taigne est supérieur à ses contemporains comme à ses 
devanciers. Son livre, sauf pour quelques traits, est déjà 
du dix-septième siècle. Les Essais sont surtout une œuvre 
de bon sens, oh l'auteur, sous prétexte de se peindre lui- 
même, a peint l'humanité telle qu'elle est, avec une finesse 
qui, pour être pénétrante, ne cesse pas d'être juste*. 

La modération sera donc le caractère dominant des vues 
de Montaigne sur l'éducation. Dans l'histoire de la péda- 
gogie, il est le représentant le plus marquant peut-être de 
cette sagesse moyenne qui use de toutes les méthodes sans 
abuser d'aucune, qui pense que le progrès consiste, pour 
l'esprit, à tout effleurer, sans rien approfondir, qui enfin 
s'abreuve à toutes les sources, pour les goûter seulement, 
sans jamais les épuiser. 

Que nous sommes loin, avec Montaigne, de ce système 
excessif de Rabelais qu'on pourrait appeler le système de 

1. Les vues de Montaigne sur l'éducation ont été souvent étudiées et 
mise» en relief. Voyez notamment le travail de Guizot : Méditations et 
Étnâ^ê morales, p. 381 et suiv. 
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rinstruction à outrance! Il fallait que Gargpantua apprît et 
connût tout. Lettres et sciences, lettres grecques et lettres 
latines, industrie et beaux-arts, Rabelais fait tout entrer 
dans la tête encyclopédique de son élève , au risque que sa 
cervelle éclate. Avec la naïveté, mais aussi avec la gran- 
deur de Tenthousiasme que suscite au seizième siècle le 
réveil de la pensée humaine, Rabelais élargit démesuré- 
ment le cadre de l'activité intellectuelle; il surmène Fesprit 
et le corps. Il rêve une éducation chimérique, où Thomme 
serait à la fois le plus érudit des lettrés et le plus universel 
des savants. Montaigne, plus mesuré et plus pratique, 
apprécie plus équitablement les limites qui restreignent 
nos forces, et proportionne le but aux moyens dont dispose 
notre nature sans cesse défaillante et bornée. Rabelais écrit 
un roman, et, cédant à l'esprit d'utopie, il impose à Gar- 
gantua un travail gigantesque, surhumain. Sans doute il 
faut tenir compte des proportions colossales de ses héros, 
mais il y a tout de même excès et abus. Pour venir à bout 
d'une pareille besogne, Gargantua commence sa journée à 
quatre heures du matin. Montaigne, plus condescendant à 
la faiblesse humaine, n'impose pas au jeune homme un lever 
aussi matinal. Il veut qu'il se ménage et qu'il prenne ses 
aises, qu'il s'occupe et non qu'il se fatigue, qu'il se nourrisse 
et non qu'il se gorge de savoir. Enfin, tandis que Rabelais 
s'attable, pour ainsi dire, au banquet de la science, avec 
une avidité qui rappelle la gloutonnerie des repas panta- 
gruéliques ^ Montaigne est un gourmet délicat qui veut 
seulement satisfaire avec mesure et discrétion un appétit 
modéré. 
>çi Un autre trait qu'il faut noter chez Montaigne, c'est la 
^ souplesse et la mobilité. Ici encore le contraste est profond 
avec Rabelais. Ce n'est pas que Rabelais soit un homme 
tout d'une pièce. Nous avons vu par quel étrange assem- 
blage coexistent et sont juxtaposés en lui un penseur grave 
et un rieur effronté. On pense involontairement, en lisant 
ses oeuvres , à ces images que l'on voit quelquefois à l'éta- 
lage des marchands, et qu'un caprice de l'ouvrier a divi- 
sées en deux parties : chaque moitié est peinte d'une cou- 
leur différente; tout un côté du visage est grimaçant, l'autre 
est calme et grave. De même, Rabelais associe les extrêmes; 
mais, une fois qu'on a signalé ce bizarre dualisme, on a 
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saisi le fond de sa nature, et rien n'empêche de soumettre 
à une critique exacte et rigoureuse les parties sérieuses 
de son livre: Il en est autrement de Montaigne , dont l'on- 
doyante pensée, avec ses nuances variées, avec ses détails 
infinis, ne se prête guère à l'analyse. Quelle diversité dans 
ce prodigieux livre des Essais! Une chose n'est pas plutôt 
dite qu'elle y est contredite. L'auteur semble jouer avec les 
opinions les plus diverses, passant de Tune à l'autre avec 
une molle nonchalance, et laissant partout l'empreinte de 
son aimable génie. 

Il est donc quelque peu malaisé de saisir, à travers les 
pensées indécises et fugitives du livre des Essais, un véri- 
table système d'éducation, c*est-à-dire un ensemble de doc- 
trines arrêtées sur le but de la vie humaine, et sur les 
moyens qui permettent de l'atteindre. Essayons pourtant 
de résumer, en les coordonnant, les principales réflexions 
de Montaigne sur ce sujet; disons comment elles se déve- 
loppèrent dans son esprit, sans oublier combien il est diffi- 
cile de réduire à des principes fixes un esprit aussi mobile 
et de l'emprisonner dans une formule *. 


Il 


Si Montaigne a été, dans les questions d'éducation, un 
réformateur et un initiateur, c'est en partie parce qu'il 
avait reçu lui-même une éducation originale. Dès son en- 
fonce, tout au moins dès le jour qu'il a pu réfléchir, Mon- 
taigne a vu les- efforts que tentait pour l'élever en dehors 
de la routine la tendresse ingénieuse d'un père. De bonne 
heure, il a compris quelle grande chose c'était qXie l'éduca- 
tion, et quel prix s'attachait à une œuvre « où, comme il 


1. Les principaux chapitres à consulter pour se faire une idée de la 
pédagogie de Montaigne sont les suivants : le chap. xxiv du livre I«" : 
du Pédant Isf ne ; le chap. xxv du même livre : de V Ingtittition des en- 
fants, dédié à Madame Diane de Foix; le cbap. vin du livre II : de 
V Affection des pères aux enfants, à Madame d'Estissac. Voyez aussi le 
(^p. X du livre II : des Livres, et le chap. Vlll du livre III : de VArt 
de conférer. 
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l'a dit plus tard, semble consister la plus grande difûcnlté 
et importance de l'humaine science i. » 

Sur un certain nombre de points, Montaigne n'a guère 
fait qu'ériger en principes les pratiques qui avaient été 
adoptées et suivies pour lui-même. C'est, par conséquent, 
au père de Montaigne qu'on pourrait faire honneur, en 
partie, des opinions exprimées par l'auteur des Essais. 

C'est de son père, par exemple, que Montaigne a appris 
la nécessité de l'indulgence, mais de l'indulgepce ferme. et 
forte, également éloignée de la complaisance et de la dureté, 
ce qu'il appelle lui-même une douceur sévère. C'est grâce 
k son père encore que Montaigne a su quel avantage il y a 
pour l'enfant à grandir librement, loin des gâteries de la 
famille. Enfin, c'est grâce à lui que, soumis pour l'étude des 
langues à des méthodes nouvelles, il conçut des doutes sur 
l'efficacité du système ordinaire et ftit préparé dès l'enfance 
à saisir les défauts des écoles du temps. 

Montaigne a fait à son père, « le meilleur qui fut onc- 
ques », une réputation de bonté qui semble méritée, et qui 
ne se fonde pas seulement sur la partialité naturelle d'un 
fils reconnaissant. Lorsque, au retour du village où il avait 
été envoyé en nourrice, Montaigne passa quelques années 
sous le toit domestique, avant de repartir pour le collège, 
il y fut l'objet des soins les plus délicats 2. Son père le fai- 
sait éveiller au son des instruments, afin d'éviter ces réveils 
brusques et soudains qui secouent trop violemment l'esprit, 
en l'arrachant sans transition à la vie latente du sommeil. 
Ne sourions pas de ce détail un peu puéril. Rappelons nos 
propres souvenirs d'enfance. Quand le tambour ou la cloche 
venait nous réveiller en sursaut dans le dortoir du collège, 
et nous avertissait d'être en quelques minutes debout et 
prêts au travail, n'est-il pas vrai que ces heures matinales, 
les plus charmantes et les plus fécondes de toutes, lors- 
qu'elles ont été précédées par un réveil graduel et insen- 
sible, étaient pour nous des heures d'ennui et d'impuis- 

1 . Livre I, cbap. XXV. 

2. « l'accuse toute violence en l'éducation d'une ame tendre qu'on 
dresse pour l'honneur et la liberté. On m'a ainsin eslevé. Ils disent 
qu'en tout mon premier aage, ie n'ay tasté des verges qu'à deux coupa, 
et bien mollement. j> (II, viil.) 
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sance? Pour organiser la veille, si je puis dire, la nature 
exige, sur une petite échelle, ce qu'elle exige dans des pro- 
portions plus grandes, quand elle organise une fleur, quand 
elle développe un corps ou une âme d'homme, c'est-à-dire 
un certain nombre d'états mitoyens et intermédiaires. 

Il suffit de connaître le caractère de Montaigne pour 
deviner qu'il a dû être élevé librement, que ses goûts et ses 
humeurs n'ont guère été contrariés, qu'il a poussé comme 
Une plante qu'on abandonne à elle-même. Mon âme, dit-il 
lui-même, a été élevée en toute douceur et liberté, sans 
rigueur ni contrainte. Son père, avec une remarquable fer- 
meté, se sépara de lui dès sa naissance, en le faisant nourrir 
et élever loin de la maison par une villageoise, et plus tard 
en l'envoyant au collège de Guyenne. 

En confiant son fils à une nourrice de campagne, le père 
de Montaigne agissait par système. Il voulait le soumettre, 
dès ses premiers ans, à un régime simple et presque gros- 
sier, qui le préparât à être, non un délicat et un raffiné, 
mais un homme sobre et aguerri, vivant « soubs des loix 
populaires et naturelles ». En le jetant au milieu des pay- 
sans, il voulait encore lui faire aimer le peuple : « Son 
humeur, dit Montaigne, visoit à me r'allier avecques le 
peuple et cette condition d'hommes qui a besoing de nostre 
ayde; il me donna a tenir, sur les fonts, à des personnes 
de la plus abiecte fortune *. » Intention digne d'éloges chez 
un gentilhomme du seizième siècle qui, se mettant au- 
dessus des préjugés du rang, faisait élever son fils à la 
paysanne ! Montaigne en profita. On sait qu'il n'a jamais 
traité avec- beaucoup de complaisance la noblesse fran- 
(jaise, à laquelle il reproche son oisiveté et son ignorance, 
et il nous a dit de lui-même que toute sa vie il s'était 
« adonné volontiers aux petits ». 

C'est aussi des premiers jours de son enfance que date 
pour Montaigne l'inspiration de quelques opinions fausses, 
de quelques sentiments blâmables. Par exemple, il n'est 


1. (ï Le bon père que Dieu me donna, qui n'a de moy que la reco- 
.(Xnoissance de asi bonté, mais certes bien gaillarde, m'envoya, dez le 
berceau, nourrir à un pauvre vlllajçe des siens, et m'y teint autant que 
ie feus en nourrice, et encbrea au delà : me dressant à la plus basse et 
commune façon de vivre. » (III, xiii.) 
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pas partisan de l'allaitement maternel : « N'imposez jamais 
à vos femmes la charge de nourrir vos enfants ^ » Il ne 
veut pas môme de l'allaitement domestique, donné auprès 
des parents par une nourrice étrangère. Montaigne s'éta^ 
bien trouvé de son séjour au village : comment, pensait-il, 
ce qui lui avait si bien réussi ne réussirait -il pas à tous les 
autres ? Quelques raisonnements s'ajoutaient à l'influence 
des souvenirs personnels. Les parents ne sont-ils pas trop 
faibles, trop tendres pour châtier les défauts de leurs 
enfants ? De plus , quand il s'agit d'un enfant noble et riche , 
n'est-il pas à craindre que , vivant au milieu du luxe , il ne 
s'habitue à prendre trop au sérieux les richesses qui Ten- 
vironnent, qu'il ne devienne arrogant et fier? « Ce n'est 
donc pas raison de nourrir un enfant au giron de ses 
parents 2, > 

Ces raisons sont excellentes, s'il s'agit de recommander 
l'éducation publique à partir d'un certain âge. Mais, quand 
il s'agit des enfants en nourrice , quelle dangereuse erreur 
que de les exiler de la maison ! L'expérience aurait dû 
apprendre à Montaigne à quels périls sont exposés ces petits 
êtres , quand ils sont privés , non pas seulement du lait de 
leur mère, mais, ce qui est plus grave, de la présence pré- 
voyante et attentive de leurs parents. Rappelant quelque 
part le courage dont les Romains faisaient preuve dans les 
chagrins domestiques, Montaigne ajoute : « l'ay perdu deux 
ou trois enfants en nourrice, non sans regrets, mais sans 
fascherie 3. j> Il fallait que le préjugé fût bien fort dans 
l'âme de Montaigne pour résister à de pareilles épreuves. 
Mais, avouons-le, et ne soyons pas plus discret sur ses 
faiblesses , sur ses défauts , qu'il ne l'a été lui-même : Mon- 
taigne n'aimait pas les enfants, ce le ne puis recevoir cette 
passion de quoy on embrasse les enfants à peine encore 

1. Ne prenez iamais, et donnez encorcs moins à vos femmes la charge 
de la nourriture de vos enfants. » (III, xui.) 

2. Livre I, chap. xxv : ce L'amour des parents les attendrit trop et 
relasche, voire les plus sages : ils ne sont capables ny de chastier ses 
faultes, ny de le veoir nourry grossièrement comme il fault et hazar- 
deusement.. Qui en veult faire un homme de bien, sans doubte il ne le 
fault espargner en cette ieuncFse... » 

3. Montaigne parle fort allègrement de la mort de ses enfants 
(II, VIII) : (( Ils me meurent touts en nourrice. » 
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nays ^n'ayants ni mou vement en Tâme, ny forme reeognois- 
sable au corps, par où ils se puissent rendre aimables, et 
ne les ay pas souffert volontiers nourrir prez de moy *. » 
Était-ce paresse-, indolence" d*un homme que rebutaient les 
devoirs pénibles, contraires à ses aises, et que gênaient les 
tracas inséparables de l'éducation des enfants? On n'en sau- 
rait douter. Montaigne, qui ne s'en souvient, et avec quels 
termes: délicieusement choisis, a célébré la vertu , la vertu 
riante et facile, où Ton arrive par des routes ombrageuses, 
€ galonnées et doux fleurantes. 9 Mais il n'a guère connu 
la vertu laborieuse , celle qui courbe nos humeurs sous le 
joug d'un impitoyable devoir, celle qui exige qu'on veille la 
nuit, qu'on se fatigue le jour, au service de ceux que Ton 
aime. 11 est vrai que c'est précisément parce qu'on les aime, 
ces chers objets de la sollicitude d'un père et d'une mère, 
que la peine est douce quand elle leur est utile î Mais Mon- 
taigne nous avoue qu'il ne les aime pas! Pour les aimer, il 
attend qu'ils soient aimables, qu'ils aient grandi, qu'ils 
soient devenus la grâce même, qu'ils vous récompensent 
par leur affection naissante des soins que vous prenez 
d'eux. Le beau mérite de les chérir, lorsqu'ils font déjà les 
délices même des étrangers et des indifférents ! Nous vou- 
drions effacer du livre des Essais^ ce passage fâcheux où, 
mettant la vanité littéraire au-dessus de la tendresse pa- 
ternelle, Montaigne déduit mathématiquement les raisons 
qui doivent, d'après lui, donner le pas dans notre affection 
à nos livres sur nos enfants. « Les enfantements de nostre 
esprit sont plus nostres. » Soit, mais l'amour ne consiste- 
t-il pas à sortir de nous-même pour répandre notre cœur 
sur autrui? Et peut-on sans profanation mettre au même 
rang le plaisir d'avoir fixé sur le papier quelques traits 
d'esprit, et la joie de voir un enfant vivre et grandir sous 

f 

1. Livre II, chap. vin. Montaigne veut bien avouer qu'on n'est pas 

en général de «on avis, et que les parents n'attendent pas que leui's 
enfants soient grands pojw les aimer. Il se plaint de la joie qu'excitent iA^ 
« les trépignements, ieux et niaiseries puériles des enfants. » Nous les 
aimons, ajoute-t-il, « pour nostre passe temps, ainsi' que des guenons. » 

2. Livre II, chap. viii : « Ce que nous engendrons par l'ame est 
produict par une plus noble partie que la corporelle ! Ces enfantements 
de l'esprit nous coûtent bien plus cher, et nous apportent plus d'hon- 
neur. » 
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nos yeux ? L'enfant n*est-il pas notre œuvre, lui aussi, non 
pas seulement parce que nous lui avons transmis maté- 
riellement l'existence, mais surtout parce que, à chaque 
instant, nous lui communiquons, par nos paroles et nos 
actions, le souffle de notre vie morale? 

Montaigne avait six ans (1539) quand il quitta le château 
de Montaigne pour entrer, à Bordeaux, au collège de 
Guyenne. Il savait déjà admirablement le latin, au point, 
nous dit-il sans fausse modestie , que les meilleurs latinistes 
du temps. Muret, par exemple, *« craignoient à l'accoster »• 
Ces progrès si rapides étaient dus à la méthode qu'avait 
employée son père *. On croit faire aujourd'hui une chose 
nouvelle quand on donne aux bambins à peine sortis de 
nourrice des bonnes allen^andes ou anglaises, de sorte 
que, pour ces enfants privilégiés, il y a plusieurs langues 
maternelles. Cet usage, le père de Montaigne l'avait mis en 
pratique pour l'enseignement du latin. « Avant le premier 
desnouement de sa langue , » Montaigne fut confié à des 
maîtres qui , ne sachant pas le français, ne pouvaient l'en- 
tretepir qu'en latin. Quant au t»este de la maison, « c'estoit 
une règle inviolable que ny mon père , ny ma mère , ny 
valet, ny chambrière, ne parloient en ma compaignie 
qu'autant de mots de latin que chascun avait apprins 
pour iargonner avec moy ^. it> Ce qui pourrait retrancher 
quelque chose à l'admiration que Montaigne réclame pour 
les résultats de ce système, c'est l'aveu qu'il nous fait 
d'avoir désappris au collège le latin qu'il savait si bien 


1. « C'est un bel et gi'and adgencemcnt sans double que le grec et 
latin, mais on racheté trop cher... » (I, XX v.) 

2. Livre I, chap. xxv. L'esprit d'utopie s'est emparé de la méthode 
employée par le père de Montaigne. Dans une brochure publiée en 1750, 
La Condamine propos^ pour abréger les lenteurs des études latine», 
(( de fonder une ville où l'on recevrait tous les enfants d'Europe et où 
l'on ne parlerait que latin j>. Bans un plan un peu moins chimérique, 
l'abbé Mangin a publié, en 1818, un volume intitulé : Éducation de 
MmUaigne, où il demande que l'on fonde un certain nombre de col- 
lèges où les maîtres ne parleraient que latin. Dans ces collèges, qu'on 
appellerait : Maisons de sevrage des Français, « deux ou trois maîtres, 
ne sachant pas un mot de français et ne parlant que latin, suffiraient,, 
avec des professeurs français, pour apprendre les deux langues à une 
infinité d'enfants. » 
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au logis. Était-ce la faute de ses nouveaux maîtres? Mon- 
Jbaigne le laisse entendre. C'était surtout la faute du sys- 
tème. A six ans, Montaigne savait le latin par routine, 
non par principes : il en possédait l'usage, mais il en igno- 
rait les règles. En outre, il n'entendait pas plus le français 
que « le perigordin ou l'arabesque », de sorte qu'il n'y 
avait pas grand profit. L'étude précoce d'une langue an- 
cienne ou étrangère ne peut avoir d'utilité que si on l'as- 
socie à là langue maternelle. On voit ce qui arriva à 
Montaigne. Au collège, où ilpassa sept ans, il lui fallut 
surtout apprendre le français : les Essais prouvent qu'il 
n'y réussit pas trop mal. Quant au latin, faut-il s'étonner 
qu'échappant à ce milieu factice où son père l'avait systé- 
matiquement enfermé, — et où, comme il le dit, « ils se 
latinizerent tant, qu'il en regorgea iusques aux villages 
tout autour, » — pour tomber au milieu de camarades 
français, Montaigne ait vu « s'abastardir son latin » * ? 

Le collège de Guyenne était alors très -florissant et « le 
meilleur de France », au dire de Montaigne. Et cependant 
Montaigne n'a cessé de se plaindre du régime auquel il y 
fut soumis. Comme Rabelais , Montaigne déteste les inter- 
nats : « Ce sont vrayes geaules de ieunesse captive 2. d Son 
humeur indépendante ne pouvait trouver son compte à 
cette discipline rude et triste , surtout après avoir goûté 
de la liberté des champs et joui des douceurs de la vie do- 
mestique. De plus , Montaigne entra trop tôt au collège, et 
il en sortit au moment où il conviendrait d'y entrer. Les 
inconvénients de l'internat s'atténuent, s'ils ne disparais- 
sent pas tout à fait, pour un jeune homme de quinze ans; 
or, c'est à treize ans que Montaigne acheva ses études. 

La rancune qu'il garda au collège de Guyenne est si vive 

1. « Mon latin s'abastardit incontinent, duquel depuis par desac- 
•' coustumance i'ay perdu tout usage ; et ne me servit cette mienne inac- 
^' coustumee institution, que de me faire eniamber d'arrivée aux premiè- 
res classes ; car, à treize ans que ie sortis du collège i'avois achevé mon 
cours (qu'ils appellent), et, à la venté, sans aulcun fniict que ie peusse 
à présent mettre en compte. » (I, xxv.) 

2. On ne saurait raisonnablement comparer un internat d'aujour» 
-d*hui avec les collèges tels que les décrit Montaigne : « Vous n'oyez 
que cris, et d'enfants suppliciez, et de maistres eny vrez en leur cho* 
1ère... » etc. 

I 7 
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qu'il prétend avoir failli y perdre le goût des livres, 
« comme fait toute la noblesse. » Et généralisant ses re- 
proches , il en vient à écrire : « Il n'est rien si gentil que 
les petits enfants en France; mais, ordinairement, ils 
trompent Tesperance qu'on en a conceue ; i'ay ouy tenir à 
gents d'entendement que ces collèges , où on les envoyé , 
les abrutissent ainsin». » Pour repousser d'aussi graves 
accusations, ne suffirait-il pas d'invoquer le propre exem- 
ple de Montaigne qui , pour être resté huit ans écolier du 
collège de Guyenne , n'en est pas moins devenu le plus 
gentil des esprits, le plus aimable des écrivains? L'internat 
a ses vices , mais , outre qu'il est une nécessité pour les 
enfants dont les parents sont ou absorbés par les affaires 
ou éloignés de la ville, il a aussi d'incontestables avan- 
tages pour former le caractère et préparer le j^une homme 
à la vie commune 2. Faisons d'ailleurs remarquer qu'en 
condamnant l'éducation publique, parce qu'elle est trop 
dure, après aVoir condamné l'éducation domestique, parce 
qu'elle est trop douce, Montaigne nous met un peu dans 
l'embarras. Où donc faut-il enfin élever les enfants ? Forcé 
de prendre parti, Montaigne se serait sans doute prononcé 
pour le collège, à condition d'en adoucir la discipline et 
d'en améliorer l'enseignement. 


m 


Un mot résume les défauts que Montaigne reprochait à 
l'instruction de son temps : c'est le pédantisme. Le pédan- 
tisme, malgré la diversité des formes qu'il peut revêtir, 
c'est généralement la prétention à la fausse science , c'est 
la science vaine, arrogante, qui a autant de confiance en 


1. Lirre I, chap. xxv. 

2. Montaigne reconnaît lui-même les avantages de la vie commune 
(les collèges et de l'éducation publique... « Ce nous est ime grande sim- 
plesse d'abandonner les enfants au gouvernement et à la charge de 
leurs pères... Qui ne veoid qu'en un estât tout despend de cette éduca- 
tion et nourriture? » (II, xxxi.) 




LE PBDANTISME. ( 'O'**^ ^^ 

elle-même qu'elle mérite peu celle d'atitrui. Chez 
temporains de Montaigne , ^ le pédantisme était surtout 
Fabus de la dialectique, c'était aussi l'usage de farcir la 
tête de l'élève d'un tas de connaissances stériles, mal digé- 
rées , qui alourdissent l'esprit sans le développer. Le pre- 
mier travers datait du moyen âge ; le second y avait été 
ajouté par les hommes du seizième siècle. 

Les attaques de Montaigne contre la dialectique ne sont 
que l'écho de celles dont Rabelais avait déjà donné le 
signal : « Qui a pris l'entendement en la logique ? Où sont 
ses belles promesses ? Veoid on plus de barbouillage au 
caquet des harengieres qu'aux disputes publicques des dia- 
lecticiens *?... Que fera l'escholier si on le presse de la 
subtilité sophistique de quelque syllogisme ? — Le iambon 
fait boire ; le boire désaltère : parquoy le iambon désal- 
tère. — Qu'il s'en mocque î ^ » C'est la faute des ergotismes 
si la philosophie a si mauvaise renommée, si elle apparaît 
« comme un nom vain et fantastique ». — « C'est baroeo et 
àaralipkm qui rendent leurs supposts aussi crottez et en- 
fumez. 2> 

Ce n'est donc pas seulement son inutilité prétentieuse 
que Montaigne reproche à la dialectique : il lui en veut 
surtout de comj^omettre la philosophie, de la défigurer, 
de la masquer par un ffetux visage, et d'en dégoûter tout 
le monde par les subtilités, par les arguties qu'elle a mises 
à son service. On ne saurait être d'un autre avis que Mon- 
taigne. Parleur langage pédantesque, par La monotonie 
de leurs formules , les hommes du moyeu âge avaient rendu 
insupportable l'étude de la philosophie. U était temps de 
faire disparaître « ces espines et ces ronces »^ et de montrer 
m qu'on peut arriver à la sagesse quand on en sait l'adresse, 
par des routes ombreuses et gazonnees... » Disons cepen- 
dant que la dialectique avait certaines qualités que Mon-. 
taigne n'a pas reconnues, un peu parce qu'elles lui man- 
quaient à lui-même. En lisant les Essais, n'est-il pas vrai 
qu'on est tenté quelquefois de regretter l'absence d'ordre , 
le défaut de suite ? La scolastique abusait de l'ordre et de 
la méthode , mais elle faisait de solides logiciens , de ôers 

1. Livre III, chap. vilï. 

2. Livre I, chap. xxv. 
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argumentateurs allant droit devant eux. Montaigne, au 
contraire, abuse du caprice et de la fantaisie. Sa pensée 
fait mille tours et mille détours. Avec lui, on ne sait jamais 
où Ton est , où Ton va. De là un imprévu plein de surprises, 
et pour le lecteur un perpétuel étonnement; mais, en 
même temps, quelque décousu dans les idées et un certain 
manque de rigueur. 

En condamnant la dialectique sans réserve , Montaigne 
obéissait à Tinspiration de ses propres défauts. En con- 
damnant la fausse science, l'érudition indigeste, Montaigne 
n'est guidé que par son bon sens. 

Sur ce point, sa verve est inépuisable. Les expressions 
se multiplient sous sa plume avec une extraordinaire ri- 
chesse. On sent qu'il a affaire à un ennemi personnel, à ce 
qu'il déteste le plus au monde, au pédantisme. Comment 
se fait-il qu'une âme riche de la connaissance de tant de 
choses n'en devienne pas plus vive et plus éveillée? Mon- 
taigne répond : «Comme les plantes s'estouffent de trop 
d'humeur et les lampes de trop d'huile, aussi faict l'action 
de l'esprit par trop d'estude et de matière. » C'est à la fois 
l'excès de l'étude et la façon dont on étudie que Montaigne 
critique. Il trouve des comparaisons fort ingénieuses pour 
caractériser ces savants qui émmagasinenjb ia substance de 
leurs lectures sans être capables de se l'assimiler. De même 
que les oiseaux qui donnent la becquée à leurs petits « por- 
tent au bec le grain sans le taster, ainsi nos pédantes 
pillotent la science dans les livres et ne la logent qu'au 
bout de leurs lèvres, pour la dégorger seulement et mettre 
au vent*. » — « On ne cesse de criailler à nos aureilles , . 
comme qui verseroit dans un entonnoir 2. » Et ailleurs : 
— « Nous avons Tame non pas pleine, mais bouffie. » — 
« Nous ne travaillons qu'à remplir la mémoire , et laissons 
l'entendement et la conscience vuides. » — <r II faut s'en- 
quérir qui est mieulx sçavant, non qui est plus sçavant. » 
Ces citations suffisent à indiquer quels étaient aux yeux 
de Montaigne les desiderata de l'instruction. Montaigne ne 
tient pas à ce que de nouveaux objets d'étude soient subs- 
titués à ceux qui sont déjà le fonds de l'éducation. Mais il 

1. Livre I, chap. xxiv. 

2. Livre I, chap. xv. 
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veut qu'on les apprenne autrement, avec plus dé discrétion 
et de réserve, et aussi par d'autres méthodes, avec le 
dessein moins de remplir la mémoire que de former l'en- 
tendement et la conscience. 

Le plus souvent les systèmes d'éducation sont trop spé- 
ciaux, trop exclusifs. L'efifort principal de Montaigne fut 
de réclamer une éducation générale et humaine. Personne 
n'a mieux compris que lui la nécessité de développer dans 
chaque individu les facultés qui font l'homme, avant de 
lui apprendre le métier qui fait le spécialiste. De tout temps 
il est nécessaire, il l'était^uçtout au seizième siècle, de rap- 
peler l'attention vers cette éducation générale qui donne 
les moyens de réussir dans toutes les carrières, d'apporter 
partout une âme humaine, où l'on retrouve dans leurs 
grandes lignes tous les traits distinctifs de notre nature. 
Avant d'être des avocats, des médecins, des industriels, 
des professeurs, des mathématiciens ; avant d'emprisonner 
notre vie dans une profession spéciale, il faut songer à 
devenir des hommes, c'est-à-dire des intelligences ouver- 
tes, capables de tout comprendre, des cœurs sensibles sa- 
chant aimer tout ce qui est digne de l'être; des consciences 
droites et des caractères fermes, que les hasards de l'exis- 
tence ne surprendront pas dépourvus et désarmés ; des 
hommes enfin « qui puissent faire toutes choses et n'ayment 
à faire que les bonnes ». 

Que doivent apprendre les enfants? « Ce qu'ils doivent 
faire étant hommes. » Ce mot, emprunté à Plutarque, ré- 
sume toute la pédagogie de Montaigne. Sous forme d'anec- 
dote, notre auteur détermine clairement ses intentions : 
« Allant un iour à Orléans, ie trouvay dans cette plaine, 
au deçà de Clery, deux régents qui venoyent à Bourdeaux, 
environ à cinquante pas l'un de l'aultre; plus loing, der- 
rière eux, ie veoyois une troupe, et un maistre en teste, 
qui estoit feu monsieur le comte de la Rochefoucault. Un de 
mes gents s'enquit au premier de ces régents, qui estoit ce 
gentilhomme qui ven-ait aprez luy : luy, qui n'avoit pas veu 
ce train qui le suyvoit, et qui pensoit qu'on lui parlast de 
son compaignon, respondit plaisamment : <r II n'est pasgen- 
« tilhomme, c'est un grammairien, et je suis logicien.» 
Or, nous qui cherchons ici, au rebours, de former, non un 
grammairien ou logicien, mais un gentilhomme, laissons- 
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les abuser de leur loisir : nous avons affaire ailleurs ^ » Gen- 
tilhomme, dit Montaigne; le dix-septième dira Fhonnête 
homme; Rousseau, plus simplement, l'homme. Mais, au 
fond, c'est la même chose que réclament ces grands e^rits^. 
c'est l'éducation générale de l'âme humaine. 

Précisément parce qu'elle est générale, l'éducation, telle 
que la conçoit Montaigne, est en même temps pratique. Il 
s'agit de faire des hommes habiles, vertueux, dont le juge- 
ment soit sûr, dont les actions soient prudentes et sages. 
Passer sa jeunesse à apprendre les mots , le beau langage^ 
les figures de rhétorique, à écjire des discours élégants et 
des vers bien tournés, cela lui paraît du temps perdu. 
« Nous nous enquerons volontiers d'un escholier : Sçoit il 
du grec ou du latin? escrit il en vers ou en prose? Ce n'est 
pas cela qu'il fault demander , mais s'il est devenu meilleur 
ou plus ad visé. » — « On nous meuble la teste de science ; 
du iugement et de la vertu, peu de nouvelles. » Qu'importe 
que l'élève ait pâli pendant de longues années sur les textes 
anciens, et qu'il soit devenu un bon latineur de collège? 
« Si son ame n'en va un meilleur bransle, s'il n'a pas le 
iugement plus sain, i'aymerois autant qu'il eust passé le 
temps à iouer à la paulme; au moins son corps en seroit 
plus alaigre. » 

Le moyen âge subordonnait tout à la théologie : Mon- 
taigne subordonne tout à la morale. Il reprend le point de 
vue de Socrate, qui, dans son bon sens pratique, se moquait 
des physiciens et des astronomes de son temps, et repous- 
sait les études dont l'homme ne peut tirer aucun parti pour 
sa conduite. Il pense, comme les jansénistes, qui cependant 
l'ont si fort malmené, que les sciences doivent être culti- 
vées, non pour elles-mêmes, mais seulement afin de perfec- 
tionner la raison, la justesse d'esprit. En d'autres termes, 
pour Montaigne, les sciences et les lettres sont des moyens 
et non un but. Vérité incontestable, quand on considère les 
sciences et les lettres dans leurs rapports avec Téducation 
des jeunes gens. Au collège on apprend le latin, moins, pour 
le savoir, que pour exercer en l'étudiant les facultés nais- 
santes de l'esprit, facultés qui dans la vie s'appliqueront à 
de tout autres objets. Que dirions-nous d'un élève qui s'ima- 

1. Livre I, chap. XX v. 
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ginerait qu'on lui apprend la gymnastiquB^ peur qw'il aaebe 
faire le saut périlleux, et utiliser ce talent dans la société? 
Il est évident que ces exercices physiques ne sont que des 
moyens qui tendent à une autre fin : raidir les muscles et 
fortifier le corps. Il en est de même des lettres et des 
sciences dans réducation classique : n'oublions pas qu'elles 
y ont été introduites par la sagesse de toutes les nations^ ^ 
. moins encore pour les connaissances pomtives que les élèves 
y recueillent que pour les qualités de souplesse, cFagilitè, 
de finesse^ exercées et développées par cette ^mnastique 
intellectuelle. 

Mais il est bien entendu que les sciences et les lettres ne 
peuvent être envisagées sous cet aspect que dans l'éduca- 
tion première du jeune homme. En elles-mêmes, elles ont 
droit à l'indépendance la plus complète. Elles ont leur 
dignité, leur valeur propre, intrinsèque, parce qu'elles cor- 
respondent à deux des aspirations les plus élevées de l'âme : 
la recherche du vrai et la passion du beau. Or Montaigne, 
par sa préoccupation exclusive de former le jugement et la 
raison, a été conduit à des vues un peu mesquines et un peu 
fausses sur les lettres et les sciences. Il semble s'en défier, 
bien différent en cela de la plupart des grands esprits de la 
Renaissance, et en particulier de Rabelais. Il ne cède pas à 
cette ivresse littéraire qui s'empara de l'esprit humain, 
après qu'il eut retrouvé ses titres de noblesse dans les 
chefs-d'œuvre de l'antiquité. Mais dans sa résistance à cet 
excès d'engouement il va un peu loin. On croirait déjà ^ 

presque entendre les paradoxes de Rousseau sur influence 
corruptrice des lettres. Il ne cache pas son admiration pour 
l'éducation grossière et peu littéraire de Sparte : « Je trouve 
Rome, dit-il, plus* vaillante avant qu'elle feust sçavante. » 
— « L'estude des sciences amollit et efféminé les courages 
plus qu'il ne les fermit et aguerrit. y> — « Ce n'est pas si 
grande merveille que nos ancestres n'ayent pas faict grand 
estât des lettres. j> 

On se rappelle avec quelle ardeur Rabelais veut que son 
élève étudie l'astronomie et les sciences en général. Mon- 
taigne semble ne voir dans ces recherches que la satisfac- 
tion vaine d'une curiosité inutile et même funeste. c< C'est 
une grande simplesse d'apprendre à nos enfants la science 
des astres, avant de leur apprendre la science de l'homme. » 
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Montaigne interdit formellement de rien approfondir; il ne 
veut pas qu'on se plonge dans une étude spéciale. Ce qu'il 
aime, c'est un esprit qui a tout effleuré; il n'a pas de goût 
pour les recherches profondes : <r le demande en gênerai les 
livres qui usent des sciences, non ceulx qui les dressent *. » 

Lui-même joint l'exemple au précepte. 11 n'a jamais rien 
étudié à fond. Le grec, il l'ignorait à peu près ^ : « le ne me 
suis pas rongé les ongles à l'estude d'Aristote. d Le latin, 
il ne le savait que grâce aux soins ingénieux de son père. 
Il n'avait de toutes les sciences qu'une légère teinture : c le 
n'ai gousté des sciences que la crouste première, un peu de 
chasque chose, à la françoîse. » Système excellent peut- 
être, s'il s'agit seulement de l'éducation classique, système 
détestable, si on veut le généraliser et l'appliquer encore 
après la sortie du collège. La paresse naturelle à l'esprit 
humain, nos ennemis disent la paresse française, s'en est 
trop souvent accommodée. 11 ne peut former que des intel- 
ligences superficielles, des demi-lettrés, des demi-savants, 
capables de parler vraisemblablement de toutes choses, 
mais ne sachant rien à fond. 

Montaigne n'a donc pas assez compris l'importance des 
hautes études, des lettres cultivées pour elles-mêmes, de 
la science désintéressée. En revanche, il nous a donné un 
tableau complet de ce que peut et doit être cette éducation 
moyenne, propre à la majorité des esprits, qui ne veulent 
ni ne peuvent être de grands savants ou de grands écri- 
vains, mais qui ont besoin qu'on exerce leur jugement et 
leur raison. 


IV 


Nous connaissons le but de Montaigne : quels sont les 
moyens qu'il propose pour l'atteindre? Quelques-uns sont 
nouveaux ; il rajeunit les autres. 

1. Livre II, chap. x. 

2. o: Quant au grec, ie n'en ay quasi du tout point d'intelligence. » 
Montaigne était très -inférieur en cela à Rabelais, helléniste assez 
expert, comme le prouvent et son édition d'Hippocrate et les héllé- 
nismes de son style. 


l'étude des anciens. ' i05 

Montaigne conseille l'étude des langues étrangères, re- 
commandation remarquable pour l'époque ^ Que le jeune 
homme voyage, qu'il visite les pays voisins, d'abord pour 
en apprendre la langue , ensuite « pour frotter et limer sa 
cervelle contre celle d'aultruy » ; en d'autres termes , pour 
se débarrasser de ses préjugés nationaux, et agrandir l'ho- 
rizon de son intelligence. Surtout qu'il n'imite pas ces voya- 
geurs qui, selon la mode d'alors, et on peut ajouter de tous 
les temps, vont en Italie, par exemple, pour y faire de 
^archéologie frivole , pour savoir combien de pas a Santa- 
Rotonda (le Panthéon), et si le nez de quelque statue de 
Néron est plus gros et plus long que le nez du même Néron 
dans une médaille antique. 

Une autre nouveauté, c'est de rechercher l'instruction 
moins dans les livres que dans la compagnie des hommes 
et dans l'observation des choses. Le commerce des hommes 
est merveilleusement propre à former notre jugement. La 
malice d'un page, la sottise d'un valet, un propos de table, 
autant de matières d'instruction. Tout. doit être pour l'en- 
fant objet de réflexion et d'étude, ce II sondera la portée 
d'un chascun, un bouvier, un masson, un passant... Qu'on 
luy mette en fantasie une honneste curiosité de s'enquérir 
de toutes choses ; tout ce qu'il y aura de singulier autour 
de luy, il le verra; un bastiment, une fontaine, un homme, 
le lieu d'une battaille ancienne , le passage de César ou de 
Charlemaigne... Ce sont choses très plaisantes à apprendre 
et très utiles à sçavoir 2. » Au lieu d'isoler l'esprit de l'en- 
fant dans l'étude du passé, au lieu de le condamner à un 
tête-à-tête perpétuel avec les livres d'un autre âge, Mon- 
taigne le met en présence des choses réelles, des choses de 
son temps '. Il compte beaucoup sur cette éducation insen- 
sible qui est le résultat de nos relations, des circonstances 
au milieu desquelles nous nous trouvons placés, sur cette 

1. « le vouldrois premièrement bien sçavoir ma langue et celle de 
mes voysins où i'ay plus ordinaire commerce. » — « le vouldrois qu'on 
commençeast à promener l'enfant dez sa tendre enfance par les nations 
Yoysines où le lainage est plus esloingné du nostre. i> (Livre I y 
cbAp. XXV.) 

2. Livre I, chap. xxv. 

3. <E n se tire une merveilleuse clarté pour le iugement humain de la 
fréquentation du monde. » (Livre I, chap. xxv.) 
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éducation naturelle < et non livresque )> qui est le produit 
des réflexions auxquelles un maître habile nous provoq^ue 
dès notre jeune âge. Que sortira-t-il, en effet, d'une instruc- 
tion ainsi conduite? Non pas un pédant insupportable, dont 
la mémoire est appesantie par une multitude de souTenirs 
indigestes^ mais un esprit sûr et délié, apte à porter un 
jugement droit sur toutes les choses de la vie; enfin, comme 
le dit Montaigne, un homme qui ait la tête bien faite plu- 
tôt que bien pleine. 

Ce n'est pas que Montaigne ait exclu les livres de Tédu- 
cation. Il était trop passionné pour les anciens, particuliè- 
rement pour Plutarque et Sénèque ^ il était trop Thomme 
de la citation et de la lecture pour déconseiller l'étude de 
l'antiquité. Mais il veut qu'on en use avec discrétion et tou- 
jours en vue de former le jugement. Surtout qu'on s'appro- 
prie ce qu'on lit. Que le travail de l'esprit ressemble à celui 
des abeilles. Les abeilles pillotent deci, delà, les sucs des 
fleurs; mais elles en font du miel, et ce n'est plus alors ni 
thym ni marjolaine.. Charmante comparaison, où il semble 
que Montaigne se soit peint lui-même, car il excellait dans 
l'art de transformer ce qu'il empruntait aux autres. 

Il faut que l'enfant apprenne l'histoire, non pas tant pour 
connaître les faits que pour les apprécier 2. « Qu'on ne luy 
apprenne pas tant les histoires qu'à en juger. » Ce que 
Montaigne estime dans les études historiques, ce n'est pas 
l'érudition, c'est le profit moral qu'on peut en retirer. Il ne 
faut pas tant imprimer dans la mémoire de l'enfant « la 
date de la ruyne de Carthage, que les mœurs de Hannibal 

1 . « Si mon inclination me porte plus à l'imitation du parler de Be- 
neque, ie ne laisse pas d'estimer davantage celuy de Plutarque. » (Li- 
vre II, chap. xxvii.) Et ailleurs : « Quel proufit ne fera pas l'escholier 
à la lecture des vies de nostre Plutarque. » 

2., « L'enfant praticquera, par le moyen des histoires, les grandes 
âmes des meilleurs siècles. C'est un vain estude, qui veult, mais qui 
veult aussi, c'est un estude de fruict inestimable. » Voyez encore le 
chap. x du livre U, des Lwres : « Les historiens sont ma droicte balle 
(c'est-à-dire le plus cher de mes divertissements) : car ils sont plaisants 
et aysez : l'homme y paroist plus vif et plus entier qu'en nul aultre 
lieu... Or, ceulx qui escrivent les vies, d'autant qu'ils s^amusent plus 
aux conseils qu'aux événements, plus à ce qui part du dedans qu'à ce 
qui arrive au dehors, ceulx-là me sont plus propres. » 
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et de Scipion, ny tant où mourut Marcellus, que pourquoy 
il feut indigne de son debvoir qu'il mourust là. » 

De même, en étudiant la philosophie, on fera appel à la 
réflexion personnelle. Vérité bien simple, bien banale au- 
jourd'hui, mais qui était loin de Têtre à Tépoque de Mon- 
taigne, alors que Tétude de la philosophie ne consistait 
guère qu'en exercices de mémoire. Montaigne, précisément, 
craint par-dessus tout que l'enfant ne reste une mémoire 
passive : il faut qu'il devienne un entendement actif. « On 
nous placque d'ordinaire les maximes des anciens en la 
mesmoire, toutes empennées comme des oracles, où les 
lettres et les syllabes sont de la substance de la chose. » Il 
faut , au contraire , le plus tôt possible , exercer l'enfant à 
agir conformément aux belles maximes qu'on lui enseigne. 
<< le vouldrois bien que le Paluël ou Pompée , ces beaux 
danseurs de mon temps, nous apprinssent des caprioles, à 
les veoir seulement faire, sans nous bouger de nos places; 
comme dans les escoles on veut instruire nostre entende- 
ment sans l'esbranler. » Il faut donc que l'enfant agisse, et 
qu'il mette en pratique les préceptes des livres. Pour cela, 
il faut lui laisser une certaine indépendance. « Que le juge- 
ment conserve ses franches allures; nous le rendons servile 
et couard, pour ne luy laisser la liberté de rien faire de 
soy. 2> Avons-nous besoin de dire que pour la philosophie, 
comme en général pour les lettres elles-mêmes, le sceptique 
Montaigne n'estime que le résultat pratique, et n'en recom- 
mande que les parties morales? La philosophie qu'il aime, 
c'est seulement l'art de bien vivre. Et voilà pourquoi il 
demande qu'on l'étudié dès la plus tendre enfance *. D'ha- 
bitude, dit-il, on ne nous apprend à vivre que quand la vie 
est déjà passée, ou du moins fortement entamée. 

Montaigne n'a pas suivi Rabelais dans son goût pour les 
sciences, qui contiennent d'après lui beaucoup « d'étendues 
et d'enfoncements fort inutiles. » Il désire cependant que 


1. Montaigne se fait quelque illusion sur la portée de l'esprit des en- 
fants... a Ostez toutes ces subtilitez espineuses de la dialectique; pre- 
nez les simples discours de la philosophie, ils sont plus aysez à conce- 
Toir qu'un conte de Boccace ; un enfant en est capable au partir de la 
nourrice, beaucoup mieulx que d'apprendre à lire ou escrire. » (Livre I, 
chap. XXV.) 
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l'homme se rende compte de la nature en général , afin de 
mieux comprendre le peu de place qu'il y occupe, afin dé 
mieux conformer ses ambitions et ses visées à la médiocrité 
de sa destinée et à la modestie de son rang. Le fameux 
passage de Pascal : a Que Thomme contemple donc, » etc., 
est déjà en gerime dans cette phrase de Montaigne : « Qui 
se présente comme dans un tableau cette grande image de 
nostre mère nature en son entière maiesté ; qui lit en son 
visage une si générale et constante variété ; qui se remar- 
que là dedans, et non soy, mais tout un royaume, comme 
un traict d'une pointe très délicate, celuy là seul estime les 
choses selon leur iuste grandeur». » 

Tel est l'ensemble des moyens d'instruction que propose 
Montaigne. Il ne s'agit plus de faire un abîme de science, 
comme le rêvait Rabelais ; Montaigne se contente d'uQ 
homme modérément instruit, mais dont le jugement soit 
solide. C'est déjà l'idéal du dix- septième siècle. 

Ajoutons que Montaigne attache un grand prix à l'édu - 
cation physique. Voulez-vous fortifier l'âme? s'écrie-t-il. 
Commencez par raidir et durcir les muscles. On ne s'éton- 
nera pas de rencontrer cette estime pour la gymnastique 
dans un système d'éducation qui a pour caractère général 
d'être un retour à la nature. Au seizième siècle, comme 
J.-J. Rousseau deux cents ans plus tard, Montaigne et Ra- 
belais sont venus secouer le joug des modes artificielles, 
des tyrannies de l'usage, et proposer, avec plus ou moins 
de mesure, une réforme qui, dans son sens général, consiste 
simplement à se rapprocher des lois naturelles trop ou- 
bliées. Aussi Montaigne est-il partisan de l'indulgence et de 
la douceur. Le moyen âge avait abusé de la sévérité : au 
dixième siècle, Rathier, évêque de Vérone, écrivait sur 
l'éducation un livre qu'il adressait aux écoliers avec ce 
titre expressif : « Serva dorsum, j> Montaigne proteste 
avec énergie contre ces duretés et ces violences. Il veut 
introduire dans les collèges un peu de liberté, un peu d'aise 
et de gaieté. « Quelle manière pour esveiller l'appétit en- 
vers leur leçon à ces tendres âmes et craintif ves, de les y 
guider d'une trongne effroyable, les mains armées de 
fouets !» — « le ne veulx pas qu'on emprisonne ce garson; 

1. Livre I, cliap. XX v. 
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ie ne veulx pas corrompre son esprit à le tenir à* la géhenne 
et au travail, quatorze ou quinze heures par iour, comme 
un portefaix. » Moins de travail, les verges supprimées, 
des leçons agréables qui appellent et qui convient l'élève à 
des efforts volontaires, enfin la proscription de toute con- 
trainte et de toute violence, voilà l'idéal de discipline aima- 
ble et souriante que Montaigne a conçu, et qu'il rêve de 
voir appliqué, non sans quelque illusion peut-être, dans 
l'éducation de ces âmes délicates et tendres « qu'on dresse 
pour l'honneur et la liberté ». 

11 ne faut pas. demander à Montaigne des vues positives 
sur l'organisation des divers degrés de l'instruction ni 
même un seul aperçu sur l'éducation du peuple. Mais il a du 
moins compris la nécessité de proportionner les études aux 
aptitudes de chacun, toutes les intelligences ne pouvant 
pas supporter la même dose d'instruction. Après avoir en- 
gagé le maître à commencer de bonne heure l'enseignement 
de la morale, si le disciple n'y prend goût, dit-il, « ie n'y 
treuve aultre remède, sinon qu'on le mette pastissier dans 
quelque bonne ville, feust-il fils d'un duc ! » 


« Qu'on croie tout ce que conseille Montaigne, qu'on fasse 
tout ce qu'il recommande ; on pourra avoir à y ajouter ; on 
aura besoin de conduire l'élève plus loin qu'il ne l'a fait^* 
mais il faut passer par la route qu'il a prise; s'il n'a pas 
tout dit, tout ce qu'il a dit est vrai, et avant de prétendre 
il le devancer, qu'on s'applique à l'atteindt^e^ . » Il faut sous- 
crire à ce jugement de Guizot, et, malgré les progrès 
accomplis, après trois sièles d'efforts et d'améliorations, 
il est impossible de ne pas reconnaître que la pratique de 
l'éducation est encore loin d'atteindre la théorie de Montai- 
gne. En bien des points, le vrai progrès consisterait à rétro- 
grader jusqu'à l'auteur des Essais, pour s'inspirer de cetto 
raison supérieure qui, comme le dit encore Guizot, a: i^xa^" 
chait droit à la vérité sans croire à son existence. » 

1. Gaizot, Méditations et étude» morales, p. 631. 
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Dans le siècle même de Montaigne, les vérités pédagogi- 
ques qu'il avait osé exprimer, avec cette franchise qui fai- 
sait partie de son génie, furent à peine remarquées. C'est 
avec le temps seulement que l'inspiration des Essais péné- 
tra dans les règles de l'éducation réelle. On ne se décida 
pas tout de suite à prendre au sérieux les deux plus puis- 
sants esprits du seizième siècle, Rabelais et Montaigne. 
Gargantua n'était guère lu que par ceux qui cherchaient 
une occasion de divertissement et de réjouissance. Montai- 
gne lui-même, qui aurait dû ne pas être dupe des apparen- 
ces, rangeait le roman de Rabelais parmi les livres sim- 
plement plaisants. Quai^t aux Essais, ils n'eurent pas le 
succès qu'ils méritaient, et lorsque plus tard ils flunMit 
devenus populaires, le scepticisme, l'indiflérence religieuse 
de l'auteur, resta comme une enseigne compromettante, 
dont la mauvaise réputation rejaillit sur l'ensemble de 
l'ouvrage, et empêcha qu'on mît à profit les trésors de sa- 
gesse qu'il renferme. 

Les vrais disciples de Montaigne, c'est au dix-septième 
siècle d'abord, c'est au dix-huitième siècle et même de notre 
temps qu'il faut les chercher. C'est chez les jansénistes, 
qui s'accordent souvent avec lui sur les moyens, bien qu'ils 
fixent à la destinée humaine un but tout autre, c'est chez 
Jean-Jacques Rousseau, qui sans le dire profita de ses idées, 
que nous retrouverons l'inspiration de liberté, de douceur, 
de condescendance, qui caractérise Montaigne. Dans le 
convoi idéal de Montaigne, dans les funérailles qu'il lui 
continue à travers les siècles ^ Sainte-Beuve n'a trouvé à 
placer, parmi les contemporains de l'auteur des Essais, que 
sa fille d'alliance, M"« de Gournay, et le théologal Charron. 

Charron, en effet, est presque le seul écrivain du seizième 
siècle qui ait recueilli les pensées de Montaigne sur l'édu- 
cation : parfois pour les corriger et les compléter, le plus 
souvent en les gâtant, en y mêlant ses préjugés propres, 
en les faussant par l'exagération. • 

C'est à propos des devoirs des parents envers leurs en- 
fants que l'auteur du traité de la Sagesse a été amené à 
parler de l'éducation 2. Il insiste avec minutie sur les détails 

1. Voyez Sainte-Beuve, Port-Royal, t. II, livre lll, chap. m. 

2. De a Sagesse, livre III, chap. xiv. 
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du régime qui convient au premier âge. Il est en progrès 
sur Montaigne, qaand il déclare que « la mère est conviée 
et comme obligée par natnre à la eiarge de nourrisse, » 
Mais, comme Ini, il recommtande de fortifier de bonne heure 
le t-empérament par une vie sobre, simple, et même rude. 
Il fait valoir, dans un gentil langage, où l'on entend commit 
un écho du style de Montaigne, Timportance des premiers 
enseignements. « Nourriture passe nature, dit- il... L'ame 
de Tenfant toute neufve et blanche, reçoit fort aisément le 
ply qu'on veut luy donner. » C'est encore l'inspiration de 
Montaigne qui le guide dans son admiration excessive pour 
l'éducation Spartiate, mais il est infidèle à son maître et au 
bon sens, quand il demande que l'État applique uniformé- 
ment à tous les enfants le même système d'instruction, 
sans tenir compte de leurs inclinations naturelles et spé- 
ciales. 

Sceptique, puisqu'il avait pris pour devise ces trois 
mots : « le ne sçay; * peu disposé à favoriser l'essor de la 
raison, puisqu'il loue les gouvernements d'imposer à l'es- 
prit humain « des barrières estroites », Charron nourrit à 
l'endroit de la science de singuliers préjugés. Dans un pa- 
rallèle prolixe de la science et de la sagesse, il conclut, au 
rebours de la vérité, qu'il y a entre elles, non- seulement 
différence, mais incompatibilité, c Qui est fort sçavant n'est 
guère sage, et qui est sage n'est guère sçavant. » C'est 
parler de la science comme un ignorant de village, c'est 
oublier l'accord de la conscience et de la science à bon 
droit réclamé par Rabelais. 

Charron est mieux inspiré lorsqu^il s'attaque, non plus à 
la science en général, mais à la fausse science, à l'érudition 
indigeste et incohérente. Les pédants, dit-il, sont comme 
qnelqa'un « qui mettroit le pain dedans sa poche, et non 
dedans son ventre; il auroit en fin sa poche pleine et mour- 
roit de faim : ainsi, avec la mémoire bien pleine, ils demeu- 
rent sots. » C'est avec quelque verve encore qu'il critique 
la science empruntée et toute de souvenir, et qu'il nous 
montre le faux savant obligé de mettre sans cesse la main 
an bonnet, pour saluer celui auquel il a pris ses pensées- 

Ace compte, Charron a dû souvent ôter son cbap^^)^ 
devant Montaigne. Son livre n'est qu'un palimpseste so^ 
lequel on retrouve les Essais. Pour montrer, par ox^w^^®' 
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la supériorité du jugement sur la mémoire, il copie, sans 
y rien changer, la gracieuse comparaison des abeilles qui 
s'assimilent les sucs qu'elles recueillent de tous côtés. Plus- 
loin, il emprunte encore aux Essais deâ réflexions sur la 
nécessité des voyages, sur les leçons improvisées qu'uit 
habile homme fait jaillir des moindres circonstances de la 
vie, « de la sottise d'un laquais, de la malice d'un page. > 

Signalons cependant quelques vues plus personnelles. 
Charron veut que l'enfant n'accepte aucun enseignement 
<L à crédit et par autorité » : ce qui est pousser un peu loin 
les choses. Quand il rencontre l'originalité, Charron perd 
la justesse. Son élève examinera tout avec la raison , il 
choisira, et s'il ne sait pas choisir, il doutera. C'est Des- 
cartes renversé, avec le scepticisme pour conclusion. 

C'est par la rigueur de l'éducation religieuse que Char- 
ron corrige ce qu'il y aurait d'outré et de dangereux dans 
une éducation intellectuelle ainsi comprise. Il faut, dit-il, 
que l'enfant apprenne à tremblera: sous l'infinie et inconnue 
majesté de Dieu ». La crainte de Dieu viendra donc tem- 
pérer les hardiesses de la pensée libre et rendue à elle- 
même. 

La nature est d'ailleurs « l'aisnee de la théologie ». Le 
but de Charron est de former et d'instruire l'homme pour 
le monde, pour la vie civile, pour « la sagesse humaine et 
non divine ». Et cette sagesse consiste en quatre choses : se 
connaître soi-même, suivre la nature, conserver sa liberté, 
chercher dans la vertu le vrai contentement. Il faut donc, 
malgré tout, garder quelque estime à Charron, et recon- 
naître qu'il rompt, comme son maître, avec le moyen âge 
et l'éducation scolastique. Son grand mérite est de com- 
prendre que l'éducation ne doit pas , se tournant tout de 
suite vers la vie future, sauter en quelque sorte par-dessus 
le monde et la vie réelle. 

Charron, qui n'a guère fait, en définitive, que distribuer 
dans un ordre plus didactique les idées de Montaigne , ne 
pouvait beaucoup contribuer à les populariser. Seulement, 
la lecture de son livre, qui n'est qu'une édition abrégée des 
Essais, a cette utilité qu'elle aide à saisir les conceptions 
de Montaigne un peu 4parpillées dans l'ouvrage original , 
et à mieux comprendre le caractère de sa pédagogie. 

Rattachons encore à l'école de Montaigne un écrivain 
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moins connu pour la gravité de son esprit que pour Tex- 
travagance de son style et de sa pensée, le facétieux érudit 
Tabouret^ le seigneur des Accords, comme il s'appela lui- 
même. Dans son étrange livre des Bigarrures, au milieu 
de plaisanteries équivoques, cet homme, c qui n'a pas écrit 
six pages exemptes de folie et de mauvais goût ^ » s'est pour- 
tant montré sérieux une fois, en écrivant le chapitre in- 
titulé ; Quelques traits utiles pour l'institution des en- 
fants^. Le début en est gracieux. « 11 me souvient que 
voyant un jour envostre maison (Tabourot s'adresse à une 
dame) cinq ou six petits enfants qui se joûoyent avec leurs 
palettes abécédaires, vous pristes plaisir de les exciter, et 
faire disputer l'un contre l'autre sur les ligures de leurs 
lettres, proposant, pour le prix des victorieux, des poires 
et des pommes que l'on vous avoit apportées fraîchement en 
leur présence , et après lesquelles ils venoient sauteler et 
faire feste, vous en demandant sans demander... Et sur 
l'occasion de leur faire gagner avec peine ce qu'ils vou- 
loient avoir, nous ne nous peusmes tenir de rire, de voir 
la petite jalousie et émulation de ces tendres esprits , qui 
s'esforçoient à l'envy de se surmonter l'un l'autre. » Ta- 
bourot part de là pour critiquer les méthodes de lecture 
usitées de son temps, pour demander que l'enfant apprenne 
à écrire avant d'apprendre à lire. Il se plaint des pédago- 
gues qui veulent « adextrer les jeunes esprits par les choses 
les plus difficiles à concevoir aysément les plus faciles. » 
Il recommande l'étude de l'histoire et s'afflige d'ignorer la 
géographie. Cette ignorance, qui nous a été si souvent re- 
prochée de notre temps, était déjà un fait constaté au sei- 
zième siècle. Enfin, il s'inspire de Montaigne, dont il cite les 
€ gentils essais », et, à son exemple, recommande qu'on 
exerce le jugement des enfants. « Je serois encore bien 
d'advis que les régents les incitassent en classe à rendre 
raison de ce qu'ils estimeroient remarquable en leurs 
leçons. » Tout cela, sans doute, n'a rien de très-original, 
mais Tabourot méritait néanmoins une mention , ne fût-ce 

1. Voyez Philarôte Chasles, Études sur U set ziènui siècle. Patis "^^^^^ 
p. 190. 

2. Voyez le Quatriesme (lirre) des Blgarretires du se'tfftte^ i.»8 A^" 
♦ eordi. Boaen, 1648. 
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que comme un exemple de l'inspiration grave et sérieuse 
qui éclate jusque chez le plus frivole des hommes, quand il 
pense à ses enfants et réfléchit sur l'éducation. 

Le vrai moyen d'aToir une idée vive et nette d*un sys- 
tème d'éducation, c'est de s'imaginer l'élève qu'il est appelé 
à produire : demandons-nous donc ce que sera l'homme 
formé par les lepons de Montaigne. Il ressemblera beau- 
coup à l'auteur des Essais : c'est une tendance à laqneUB 
lets éducateurs n'échappent guère, de faire leur élève à leur 
image. Ce sera surtout un esprit délié, avisé, promenant 
sa curiosité à travers toutes choses, jugeant aTec bon sens, 
avec modération de tous les événements de la vie, réglant 
ses actions avec prudence, incapable de faire quoi que ce 
soit contre l'honneur. Ce sera un homme modéré et doux , 
que la passion n'emportera jamais de son souffle irréfléchi; 
ce sera encore, ce qui vaut mieux, un homme tolérant qui, 
devant les terribles spectacles des guerres civiles et des 
guerres de religion, dira : <r C'est mettre ses conjectures à 
bien haut prix que d'en faire cuire un homme tout vif! » Ce 
sera aussi un homme poli, aimable, poussant la civilité jus- 
qu'à prodiguer les saints, les bonnetades, comme il le dit 
lui-même, notamment en été, ajoute-t-il ironiquement, parce 
qu'on risque moins de s'enrhumer dans cette saison. Ce 

sera Mais nous irions trop loin, si nous voulions énumé- 

rer toutes les qualités de Montaigne ou de l'élève de Mon- 
taigne. Signalons plutôt le défaut qui le dépare et qui n'est 
autre que l'égoïsme. Ce gros mot étonnera peut-être : il 
étonnera surtout ceux qui se rappellent que l'ami de 
La Boétie est de tous les écrivains français celui qui a le 
plus divinement parlé de l'amitié. Le mot est juste néan- 
moins. Montaigne est un sceptique que les contradictions 
des philosophes et les discordes religieuses semblent avoir 
désabusé de toute croyance profonde. Il a Técu insouciant, 
absorbé dans l'étude de son caractère, dans la contempla- 
tion de son âme. Dans ses réflexions sur l'éducation , il est 
sans cesse question de jugement : il n'y a pas un mot sur 
le cœur. Il a consenti à entrer aux affaires une ou deux 
fois, mais il n'y aporté qu'une humeur languissante. 11 s'est 
laissé marier à trente-trois ans, avec froideur et pour 
obéir à la coutume. Ce qui lui manque donc, ce qui man- 
querait à son disciple, c'est l'ardeur, la foi ; ce sont les qua- 
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lités du cœur, Tabondance du sentiment, l'esprit de sacri- 
fice, le goût de l'action; c'est encore ce que Rabelais pos- 
sédait au plus haut degré , Tenthousiasme et la confiance 
dans Tavenir*. 

Si Ton voulait, en négligeant les détails, résumer dans 
une vue générale les pensées de Rabelais et de Montaigne , 
on pourrait dire que Rabelais est le premier qui ait compris 
l'importance de l'éducation scientifique, de celle qui éclaire 
l'intelligence en faisant luire sur elle toutes les lumières. 
Montaigne s'est plutôt préoccupé de l'éducation pratique, 
de celle qui consiste à former le jugement, et, par suite, à 
diriger la volonté. Pour parler le langage de la philosophie, 
ce sont les facultés spéculatives que Rabelais a voulu dé- 
velopper ; ce sont au contraire les facultés pratiques que 
Montaigne a eues surtout en vue. Ils ont accepté l'un et 
l'autre cette belle formule que cela science ne peut se passer 
de la conscience 3>, c'est-à-dire qu'il ne servirait de rien , 
qu'il serait même dangereux , de devenir savant si l'on ne 
devenait en même temps honnête homme. Mais des deux 
termes de cette formule, c'est le premier, c'est la science, 
qui a le plus attiré Rabelais; c'est le second, c'est la cons- 
cience, qui a le plus séduit Montaigne. 

, 1. n nous est difficile d'adhérer ici à ropinion de Guizot, qui fait un 
mérite à Montaigne de son silence sur ce point, comme si l'éducation 
du cœur était impossible : « Le silence presque absolu que Montaigne 
a gardé sur cette partie de l'éducation qui s'attache à former le cœur 
•de l'élève, me paraît une nouvelle preuve de son bon jugement. » (Ou- 
vrage cité, p. 404.) 


CHAPITRE III 


ERASME ET LA RENAISSANCE, RAMUS ET LA REFORME 


Les divers courants pédagogiques du seizième siècle. — Les trois de- 
grés de renseignement, — Le catholicisme : les jésuites et les doc- 
trinaires. — La Réforme. — Les humanistes, les philosophes. 

I. Érasme et ses idées pédagogiques. — Pourquoi il a droit à figurer 
dans une lii stoire de la pédagogie f rainçaise. — L'éducation d' Érasme : 
les jéromites, ou frères de la vie commune. — Il échappe à l'esprit 
monastique. — Il est le type de l'humaniste du seizième siècle. — 
ISes ouvrages pédagogiques. — L'éducation de la femme. — L'édu- 
cation de l'enfant. — Érasme demande qu'on supprime dans la vie 
de famille l'usage des cérémonies et des formules excessives de res- 
pect. — Comme Montaigne, Érasme attaque les iniernats, quoiqu'il 
reconnaisse les inconvénients de l'éducation domestique. — Erasme 
se tient à égale distance des théologiens étroits qui condamnent les 
lettres, et des cicôroniens qui abusent de l'imitation du latin. — Il 
n'accorde pas à l'étude des langues modernes la place qui leur ap- 
partient. — Ses conseils pour la direction des études. — Malgré sa 
prédilection pour les lettres classiques, Érasme élargit déjà l'horizon 
des études, en y introduisant les sciences, à petite dose, il est vrai, 
et sans vouloir qu'on les .approfondisse. 

II. Ramus : un pédagogue martyr. — Sa vie dramatique et troublée. 
Ses attaques excessives contre Aristote. — Sa réforme de l'orthogra- 
phe. — Ses succès comme professeur, soit à Paris, soit à l'étranger. 
Sa mort. — Le Collège de France : la chaire d'éloquence et de phi- 
losophie. — Ramus, professeur éloquent, mêle la littérature à la 
philosophie. — Il se dépouille des formes barbares de la scolastlque. 
— Il s'efforce de rendre les études faciles. — Il s'inspire de Socrate 
et de sa méthode. — H ramène le réalisme dans la logique. — Il 
saisit les rapports de la logique et de la psychologie. — La natvire, 
l'art, l'exercice. — La raison supérieure à l'autorité. — Universalité 
un peu superficielle de Ramus, tour à tour mathématicien, huma- 
niste, grammairien et philosophe. — Ramus, premier professeur d'en- 
seignement supérieur. — Ses efforts pour vulgariser la langue f ran- 
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çaise. — Sa iJialectique^ sa Grammaire en français. — Peu de pré- 
ceptes et beaucoup d'usage. — Succès des doctrines de Ramus : les 
ramistes. — Les AveHiisemenU au Roi snr la réformation de V UnU 
versité. — L'Université au seizième siècle. — Défauts signalés par 
Jtamus dans l'organisation des études : le trop grand nombre de pro- 
fesseurs : l'accroissement des frais d'études. — Il demande que les 
professeurs soient salariés par l'État. — Il se plaint que renseigne- 
ment public de la philosophie ait été supprimé. — Défaut d'assiduité 
des professeurs. — Le droit civil abandonné. — H accorde quelques 
éloges à la faculté des arts, et constate que sous François I<« elle avait 
déjà accueilli les auteurs de l'antiquité. 
III. Les Réformateurs protestants : Luther, Mélanchton. — Le luthé- 
rianisme accusé à tort par Érasme d'avoir tué les études littéraires. — 
Ije protestantisme père de l'enseignement populaire. — Calvin et 
l'Académie de Genève. — Mathurin Cordier. — Lettre de Luther 
aux magistrats allemands. — Idée de l'instruction obligatoire. — 
Pédagogie de Luther. — Mélanchton , professeur de grée. — • Les 
humanités en honneur chez les protestants, comme chez les jésuites. 
— L'esprit de la Réforme rejoint l'esprit de la Renaissance. — Les 
pédagogues protestants, Trotzendorf et Bturm, sont les précurseurs 
des jésuites pour l'organisation des études classiques. — Les cahiers 
de la noblesse française aux États d'Orléans de 1560. 

Le seizième siècle est a» entablement une grande époque 
pédagogique. De toutes parts, autour de la vieille Univer- 
sité endormie dans sa routine, les tentatives particulières 
se multiplient, de grands courants se forment. Aux prêtes 
tations des critiques s'ajoutent les fondations nouvelles, 
l'action des organisateurs et des hommes pratiques. Ramus 
enseigne, tandis que Rabelais et Montaigne spéculent; il 
fonde renseignement supérieur, pendant que ses grands 
contemporains préparent l'avenir, en raillant le passé. En 
même temps la Société de Jésus renouvelle et organise l'en- 
seignement secondaire, et les hommes de la Réforme con- 
çoivent et inaugurent l'instruction primaire. 

Dans cette ardeur générale à poursuivre les améliorations 
nécessaires, les catholiques ne se distinguent pas moins que 
les philosophes ou les protestants. C'est d'abord la Société 
de Jésus, cette grande institution pédagogique qui, auj<>^^" 
d'hui, se maintenant immobile telle que Loyola 1^^ cif*^»-, 
tend sans doute à enrayer la marche de l'humanité ^^ ^^f 
obstacles qu'elle apporte au développement de l'^sp^^. ^^'^^ 
qui a contribué à sa manière et par de brillants s^^^^^^^^^s ^"^ 
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progrès de Tinstruction. Ce sont ensuite des fondations plus 
modestes, mais utiles aussi à leur heure et dignes au moins 
d'un souvenir; par exemple, la congrégation do la Doctrine 
ch7'étienne, fondée en 1592, à Avignon, par un humble prêtre, 
César de Bus. Cette société n'avait d'autre but à l'ori- 
gine que réducation religieuse des enfants de la campagne, 
mais nous la retrouverons dans la suite de cette histoire, 
au dix-huitième siècle surtout, à la tête de nombreux col- 
lèges d'instruction secondaire. Les doctrinaires ont eu des 
maîtres et des élèves qui les honorent, tels que Maine de 
Biran et Laromiguière ^ En 1596, le même César de Bus 
donnait un pendant, pour l'instruction des filles, à l'œuvre 
déjà accomplie pour l'instruction des hommes, en établis- 
sant les sœurs de la Doctrine chrétienne, qui, sous le nom 
d'ursulines, se consacrèrent, elles aussi, à l'éducation. 

Le catholicisme se sentait menacé à la fois par l'invasion 
toujours croissante des lettres antiques et par le succès de 
la Réforme. Du sentiment de ce danger sortirent des ordres 
religieux qui ne' furent plus, comme ceux du moyen âge, des 
sociétés de contemplatifs, mais qui se vouèrent à l'action, à 
l'enseignement , afin de retenir les âmes sur la pente où 
les entraînaient des influences contraires. La Réforme, qui 
avait non pas à conserver, mais à conquérir les esprits, et 
qui poursuivait dans un autre sens le même but de domi- 
nation morale, ne pouvait oublier de son côté que par Tédu- 
cation on s'assure l'empire des âmes. Les pédagogues pro- 
testants sont en grand nombre, surtout en Allemagne, dans 
la seconde moitié du seizième siècle. Sans parler de Luther, 
de Mélanchthon, de Mathurin Cordior, dont nous signalerons 
tout à l'heure les tendances et les efforts, il faudrait citer à 
l'étranger Trotzendorf, qui enseigna avec succès à Gold- 
berg, en Silésie; puis Sturm, qui ilirigea à Strasbourg un 
gymnase célèbre ; plus tard viendra Ratich, un précurseur 
de Jacotot et de la méthode que tout est dans tout, et enfin 
le grand Coménius, Au môme mouvement se rattachent en 


L Maine de Biran a reçu les leçons des docMnaires au collège de 
Bergerac ; Laromiguière, leur élève à Villefranche de Rouergue, devint 
Ite collègue de ses maîtres, et enseigna tour à tour dans les collèges de 
Lavaur, de Moissac, de Carcassonne, etc. Lakanal a été, lui aussi, élevé 
chez les doctrinaires» » 


LE CATHOLICISME ET LA RÉFORME. 119 

Angleterre Ascham*, et un siècle plus tard Milton^, Pun 
passionné pour les lettres classiques et habile dans l'art 
de les enseigner, Tautre, un des premiers au contraire qui 
aient critiqué avec vivacité Fétu de des langues mortes. 

Mais le seizième siècle n'a pas connu seulement des péda- 
gogues théologiens, animés les uns par Tesprit de conser- 


1. lî. Ascbam (1515-1568), professeur de langues de la reiûe Elisa- 
beth, auteur du livre intitulé tîie Scliolemaster, métliodc pour appren- 
dre le latin, dont voici le résumé. L'enfant étudie d'abord les huit par- 
ties du discours et les règles d'accord. Il prend ensuite un livre de 
Sturm, les Epistolœ classicis de Cicéron. Le maître explique le sujet 
d'une lettre : il la traduit en anglais aussi souvent qu'il est nécessaire 
pour que l'enfant se rende compte de tous les mots, enfin il l'analyse. 
Ii'enfent répète l'exercice : puis, quand il le possède parfaitement, il 
transcrit sur son cahier la traduction anglaise du morceau latin ": au 
bout d'une heure, on lui enlève le texte, et il remet en latin son propre 
anglais. Alors le maître, comparant la traduction de l'écolier et l'ori- 
ginal de Cicéron, fait toutes les remarques nécessaires pour l'intelli- 
gence des règles qui y sont appliquées. En d'autres termes, les règles 
seront apprises à l'occasion d'un texte et d'un exercice : la grammaire 
sera entre les mains de l'élève comme un dictionnaire que l'on consulte, 
non comme un catéchisme qu'il faut apprendre et réciter d'un bout à 
rantre. « La méthode ordinaire d'apprendre la grammaire seule et 
lédnite à elle-même, dît Ascham, est ennuyeuse pour le maître, difficile 
pour l'élève, froide et désagréable pour tous deux Çeold cund uncomfor- 
taèîe). » La comparaison des thèmes de l'élève avec un texte latin ori- 
ginal est un des traits essentiels du système d'Ascham. Lorsque l'enfant 
sera, plus exercé, on lui donnera à mettre en latin, sans qu'il ait précé- 
demment vu le texte, des traductions de Cicéron. « La traduction 
(tranàlation) est «l'exercice le plus utile, mais surtout la double traduc- 
tion, )) celle que Pline le Jeune recommandait déjà : Ex Ch*œco in là- 
tinum vel ex Latmo vertere in Grœcum (livre VII, 9*); Ascham fait 
honneur à sa méthode du succès qu'il avait obtenu en apprenant le 
grec et le latin à la reine Elisabeth : a La reine,, dit-il, ne toucha pins 
à une grammaixe grecque ou latine, sitôt qïi'elle y eut appris la décli- 
naison des nomset la conjugaison des verbes; mais en s'exerçant sim- 
plement à traduire et à retraduire Démosthène et Isocrate, sans ûitei*- 
ruption, chaque matin, et Cicéron chaque après-midi, elle acquit en ua 
an ou deux une parfaite intelligence des deux langues... » 

2. Milton, dans son opuscule on Education^ regrette le temps qull 
a employé « à ratisser autant de mauvais latin et de mauvais grec 
qp^OD. en pourrait apprendre de bon, autrement et agréablement, en 
nne année. » 
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vation, les autres par l'esprit de conquête : il a produit des 
philosophes, des littérateurs, des humanistes désintéressés, 
qui , dans leurs réformes pédagogiques, cherchaient, non le 
triomphe de telle ou telle forme de la religion, mais le pro- 
grès de rhomme , la grandeur de la science et Téclat des 
lettres. A ce mouvement de pensée indépendante, auquel 
est liée la mémoire de Rabelais et de Montaigne, il faut 
rattacher aussi les noms de deux hommes, dont il nous 
reste à faire connaître les vues et les efforts, Érasme et 
Ramus : le premier qui ne nous appartient qu'à demi et 
dont nous résumerons brièvement les travaux ; le second 
qui mérite au contraire qu'un historien de la pédagogie 
française s'arrête avec attention devant lui , et salue avec 
respect sa prodigieuse activité, ses réformes multiples, son 
œuvre enfin, où à quelque témérité se joint un bon sens si 
ferme et si courageux. 


I 


Érasme n'appartient pas à la France par sa naissance , 
mais, on a pu dire de lui que « né en Hollande, il n'était 
pas Hollandais ». Il n'a pas de patrie moderne. Sa patrie, 
c'est un lieu vague, quelque chose comme la scène où se 
déroulent les tragédies classiques; sa patrie, c'est l'anti- 
quité. Il a eu cependant avec la France des relations sui- 
vies : il a vécu plusieurs années à Paris, d'abord comme 
boursier au collège de Montaigu en 1496, plus tard comme 
étudiant et comme précepteur, et il retournait volontiers 
dails ce Paris bien-aimé, comme il l'appelait; il a soutenu 
des luttes avec la Sorbonne; il a été en correspondance 
avec Budé; il a failli accepter la chaire que François !•' lui 
offrait au Collège de France *; enfin, et surtout, il est 
Français par le tour d'esprit. Il a donc quelque droit à figu- 
rer dans une histoire de la pédagogie de notre pays, sinon 

1. Érasme avait organisé, en 1517. à Louvain, le collège qu'on appela 
Trilingue y où l'on enseignait le grec, le latin et l'hébreu. Il était le 
patron et comme le directeur du collège. C'est le collège Trilingue qui 
a été le premier modèle du Collège de France, 
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au premier rang et en toute lumière, au moins dans le 
demi -jour d'une esquisse rapide ^ 

Érasme est le type de Térudit de la Renaissance avec sa 
passion unique : les livres. Pauvre et souvent sans res- 
sources, il disait : « Quand j'aurai de l'argent, j'achèterai 
d'abord des livres grecs, et puis des habits. :» Si sa vie est 
un voyage perpétuel, c'est qu'il est toujours en quête d'ins- 
truction, à la recherche des ouvrages nouveaux et des pro- 
fesseurs en renom. Sans doute il s'est laissé entraîner dans 
les controverses théologiques ou morales : on sait quels 
furent ses démêlés avec Luther sur le libre arbitre et le 
serf arbitre. Ses satires de la vie monastique, ses attaques 
contre les abus de l'Église ont autorisé à dire qu'il « avait 
pondu l'œuf que Luther a couvé ». Son rôle est néanmoins 
plus littéraire que philosophique, et ce qui domine en lui , 
c'est l'humaniste, c'est le pédagogue. 

La première éducation d'Érasme ne promettait pas ce que 
sa vie a tenu. Il avait été élevé par les jéromites ou frères 
de la vie commune. Cette association religieuse avait été 
fondée vers 138i, à Deventer, en Hollande, par Gérard Groot, 
ou Gérard le Grand, et, entre autres occupations, elle se 
proposait l'instruction des enfants^. Il suffira, pour en faire 
connaître l'esprit, de rappeler qu'elle compta parmi ses 
membres Thomas A-Kempis, le fameux ascète à qui l'on a 
pu attribuer V Imitation de Jésus -Christ. Ne donnez aucun 
temps à la géométrie, à l'arithmétique, à la rhétorique, à 
la dialectique, à la grammaire, à la poésie, à la jurispru- 
dence, à l'astrologie, car ces choses ne sont d'aucune utilité 
pour la piété : ainsi parlait Gérard Groot. Érasme, heureu- 
sement, n'écouta pas les conseils de ses maîtres, et avec sa 
puissante spontanéité de tempérament, il échappa à l'es- 
prit monastique qui l'obsédait de toutes parts, pour devenir 
l'un des plus libres esprits de son temps. Dans une remar- 

1. Voyez, sur la pédagogie d'Erasme, la thèse récente de M. A. Be- 
noist : Çuid de puerorum iiMtitutiomt g&nserit Erasmug. Paris, 1877. 

2. "Les jéromites ou h%eronymites eurent un grand succès, au quinzième 
siècle, dans les Pays-Bas et en Allemagne. Us ne comptaient paô lûpi'^» 
de quarante-cinq couvents en 1430, L'instruction qu'on y ^otxï^ai^ ne 


portait guère que sur la Bible, la. lecture et Yécriture. ^ - 
Groot (1340-1384), dont l'œuvre fut continuée par Flor^>vx, -. 


voyez Baumer, Oeschichte der Padagogih, I, p. 64 et suly ^ 


tX^^-g^' 
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quable étude sur ses œuvres et sur sa vie, un aul^ur apu 
dire récemment : « Sans être philosophe^ Érasme a préparé 

cette émancipation intellectuelle qui aboi](tira à Descartes 

Mais surtout en propageant avec un zèle infatigable la 
connaissance de l'antiquité profane, en la distribuant à tous 
les âges, avec la mesure et sous la ïbrme qui convient à 
chacun, Érasme est peut-être celui qui a le plus fait, au 
début du seizième siècle, pour rendre féconde cette rencon- 
tre de Tesprit antique et de Tesprit chrétien d'où est sorties 
la civilisation moderne*. » 

Toutes les formes de l'éducation ont successivement re- 
tenu l'attention d'Érasme, C'est ainsi qu'il dédiait à Char- 
les-Quint, en 1316 , son livre sur V Institution d'un Prince, 
œuvre d'une morale élevée qui peut se résumer dans cette 
sentence : « Nul n'est prince, s'il n'est homme de bien ^, 5> 

De même dans un livre qui s'inspire de V Économique de 
Xénophon, le Mariage chrétien^ et où la morale de l'Évan- 
gile s'allie à la sagesse antique, Érasme traite do l'éduca- 
tion des femmes^. Il s'y moque de ces jeun«s ôlles dont 
toute l'éducation consiste à bien faire la révérence, à tenir 
les mains croisées, à pincer les lèvres quand elles rient, au 
ne boire et manger que le moins possible dans un repas, 
après l'avoir fait amplement en particulier. Mais si la fian- 
cée est ignorante, le fiancé qui ne s'en plaint pas est bien 
imprudent. Érasme reproche aux jeunes hommes de son 
temps de ne considérer que le physique de la femmre, le 
domicile élégant et fleuri , non l'hôte qui y habite, l'âme 
dont la beauté croîtra avec les années. 

Érasme devance Rousseau , lorsque , pour remédier à la 
frivolité ordinaire de l'éducation féminine, il demande que 
la jeune fille apprenne un métier, celui de tisser la soie, 


1. Voyez le livre de M. G. Feugère : Erasif^, Paris, 1874, p. 454. — 
Nous suivons l'édition des œuvres complètes d'Érasme, en dix volu- 
mes, Lugàtini Bata/coruiriy 1603. y 

2. Institutio princijns christiani, Louvain, |526^ Œuvres complètes, 
t. rV,'p. 562. Voyez surtout le chàp. 1" : âc Ntiti&itate et educatione 
j^ncipù christiani. 

3. Christiani matAnwnii inêtitwtio, Œuvres complètes, t. VI, p. 614. 
Cet ouvrage est dédié à Catherine, reine d'Angleterre, 1526. Voyez sur- 
tout la page 660. 
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par exemple, métier qui dans Taisance soit un secours 
contre l'oisiveté et devienne une ressource utile dans la 
pauvreté *. Mais surtout il réclame pour la femme une 
culture intellectuelle plus- large 2, plus complète, et, au 
cas où elle ne l'aurait pas reçue dans sa famille , il compte 
sur le mari pour la lui donner : « Il faut créer ta femme, 
elle ne demande pas mieux ! » s'écrie quelque part Miche - 
let, en s'adressant au mari. Érasme disait de même, avec 
quelque illusion peut-être : Ut suam quisqne vttlt, ita est. 

C'est encore dans le Mariage chrétien qu'on trouvera les 
réflexions d'Érasme sur la première enfance et les soins 
qu'elle exige. Elles rappellent les pensées de Plutarque sur 
le même sujet. On y remarque la même tendresse minu- 
tieuse, la même délicatesse d'attention, le même souci dé 
l'hygiène. Quelques détails sont naïfs et font sourire. Il en 
est de même des leçons de civilité puérile écrites à l'adresse 
du jeune Henri de Bourgogne, un enfant de maison royale : 
« 11 est malséant, lui dit Érasme, de prendre pour mouchoir 
son bonnet ou son habit, de se jeter sur les plats {yileo aut 
veste emunffi rusticamun, etc.) ^. » 

Un trait plus important, c'est qu'Érasme critique avec 
vivacité, dans les rapports des enfants avec leurs parents, 
l'usage des formules trop respectueuses, qui suppriment 
l'intimité et peuvent nuire à la sincérité de l'affection. Il 
cite avec ironie une dame de son temps , qui obligeait sa 
ÛUe à dire sans cesse a: Madame ma mère », et à em- 
ployer, au lieu d'un simple non, cette formule précieuse : 
« Salve votre grâce, madame, d Montaigne, lui aussi, trouve 
mauvais qu'on interdise aux enfants la douceur de Tappel- 
lation maternelle ou paternelle, et s'étonne qu'ion ose dé- 

1. Érasme avait un autre motif encore : il voulait occuper l'esprit de 
la jeune fille, qui, dès qu'elle est désœuvrée, dit-il, s'égare dans de mau- 
vaises pensées : Puelîaris afilmiis^ nisi Mineatur occupatione^pratinttê 
in détériora delahitvr (t. V, p. 663.) 

2. Ne propia, dvcas s^tperstitiosam (t. V, p. 660). 

3. De civilitate moi'um 2i'if'erilmm Zi&eWîw, 1630, Œuvres complètes, 
t.I, p. 1034. Cet opuscule est divisé en sept parties : de Corpore^ de 
Oultu, de Moribus in templo, de Conviviis, de Cangressihus^ de i^"*> 
de Cubiculo, Érapme n'est d'ailleurs pas très-sévère pour les mat^^^LèTès, 
par exemple : Si ouid in soluvi dejectum est enmncto duol^^^ d^Q'^^^^ 
nagOj pede protei'endnm fitt. 


lâl LES RÉFORMATEURS DU SEIZIÈME SIÈCLE. 

fendre à l'enfant ces deux mots : « Mon père, » alors que 
la créature ne craint pas de s'en servir pour implorer son 
créateur *. 

S'il est vrai que l'amour et en un sens le respect de 
l'enfant est une des qualités essentielles de l'éducateur, 
on ne saurait la refuser à Érasme ; « Les enfants, disait-il, 
sont les temples de l'Esprit- Saint. » Il réclamait pour eux 
le lait et les caresses de la mère, la familiarité et la bonté 
du père, la propreté et même l'élégance de l'école, l'indul- 
gence du maître, enfin tous les soins, toutes les attentions 
qui peuvent aider à soutenir dans leur croissance des plan- 
tes frêles et délicates. 

C'est la même inspiration qui faisait d'Érasme un médio- 
cre partisan du régime des internats. Il avait vu par lui- 
même ce qui se passait à Montaigu 2. Les écoles d'Allema- 
gne lui avaient montré la rudesse du moyen âge conservée 
dans toute sa rigueur. Le respect de la personne humaine 
était alors chose inconnue. Les brimades les plus grossières 
étaient exercées de camarades à camarades : on barbouil- 
lait de boue le visage du nouveau venu , de boue ou d'autre 
chose encore 3. L'usage de frapper les enfants était géné- 
ral. On les attachait nus à un poteau, et plus ils niaient la 
faute qui leur était reprochée, plus le bourreau redoublait 
ses coups. « C'est à la charrue, s'écrie Érasme, qu'il faut 
envoyer de pareils maîtres, dignes d'effrayer de leur voix 
tonnante les bœufs et les ânes. Oses-tu bien entreprendre 
d'instruire les autres, toi qui n'as rien appris? Oses-tu 
bien, stupide bourreau, déchirer à coups de fouet des 
jeunes gens d'esprit et de bonne famille que tu es plus 
capable de tuer que d'instruire? Et c'est dans le lieu que 
les Grecs ont appelé oyoXyS, du mot qui veut dire loisir, et 


1. (( l'ay reformé cett' erreur en ma famille, » ajoute Montaigne 
(livre II, chap. vill). 

2. Erasme prétend que les Français usent des coups dans l'éducation 
plus qu'aucun autre peuple : Gallis litteratoribtutf secvndvm Scotoê, 
nihU est plagosius, Hi moniti respondere soient eam nationem non nui 
plagié emendari (t. I, p. 605). 

3. Ad id adhihetur lotluin aiU si quid /œdlus lotio. Voyez la I)ecla.' 
matio de pueris ad virtutem ac Utteras liheraliter instituendiSj id/iue 
protinvé a natlvitate, 1529, Œuvres complètes, 1. 1, p. 488. 
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les Latins ludus , c'est là que tu exerces une tyrannie qui 
dépasse celle de Phalaris * ? » 

D'autre part , Érasme se rend compte des inconvénients 
de l'éducation domestique : de sorte qu'il est presque aussi 
perplexe que Montaigne qui semble ne pouvoir se décider à 
faire un choix. Érasme se résout du moins à proposer un 
terme moyen, un compromis, qui consisterait à placer un 
petit nombre d'enfants sous la direction d'un maître, que 
les familles surveilleraient dans l'accomplissement de sa 
tâche. Cette voie moyenne est à peu près celle que suivront 
plus tard les jansénistes. Érasme se rencontre aussi avec 
un vœu de RoUin, lorsqu'il engage les familles riches à 
adopter un enfant pauvre et bien doué, qui, devenant le 
condisciple des enfants de la maison, à la fois profite des 
bienfaits d'une instruction supérieure, et contribue par sa 
présence à exciter l'émulation de ses camarades. 

Les méthodes d'enseignement du seizième siècle n'ob- 
tiennent pas plus l'approbation d'Érasme que la discipline 
trop dure qui régnait dans les collèges. Tout plein de l'esprit 
de la Renaissance, animé du plus vif enthousiasme pour 
les lettres , Érasme a horreur de la scolastique. « Après 
trois ans donnés à la grammaire, l'enfant, dit-il, est jeté 
dans la sophistique, la dialectique, les suppositions, lesam- 
pliations, les restrictions, les expositions, les résolutions, 
les énigmes et labyrinthes de questions, et tous les mystères 
de la théologie. » A cette sèche et pédantesque dialectique 
il était temps de substituer la lecture agréable et nourris- 
sante des anciens. Érasme, plus que personne, a su ré- 
pandre le goût et faciliter l'étude de l'antiquité , soit par 
ses traductions, par ses éditions, par ses grammaires et 
ses dictionnaires, soit par des compositions personnelles. 


1. Voyez, dans le de Conscribendis epistolis, le chapitre XI, de Emen- 
dando, Œuvres, t. J, p. 362. Au quinzième siècle, le pédagogue Rodolphe 
"Agricola (1443-1485),. le maître de Hegius, recteur de Deventer, qui fut 
lui-même le maître d'Erasme, avait déjà dit la même chose : « Une 
école ressemble à une prison : ce sont des coups, des pleurs et des gé- 
missements sans fin. Si une chose a un nom contradictoi|>e , ^'^^^ 
récole. Les Grecs l'ont appelée ay^oXij, loisir, récréation, et les patins, 
îudyg Utterarius. Aristophane l'a nommée çpovTt«tJpiov, c'egt*^^^^ 
lieu de souci, de tourment, et c'est la nom qui lui convient \^ \&^ 


.•» 
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comme le célèbre livre des Adages j son ouvrage capital, où 
il avait extrait et recueilli la fleur des lettres païennes *, 

Mais, malgré son admiration pour les anciens, Érasme 
se gardait de certains excès alors à la mode. Tandis quMl 
luttait d^une part contre les théologiens étroits qui, en Alle- 
magne surtout, voyaient un danger dans l'introduction des 
lettres antiques, il attaquait d'un antre côté les beaux 
esprits qui, en Italie, poussaient la religion des Grecs et des 
Romains jusqu'à la superstition. Dans les Antibarhares'^^ 
et dans la plupart de ses ouvrages, il défend les lettres 
contre les scrupules d'une foi ombrageuse ; dans le Cicéro- 
7iien^, il plaisante les érudits qui ne voulaient plus parler 
que la langue de Cicéron. Bembo, Sadolet et d'autres lati- 
nistes moins connus, composaient cette secte ridicule. Les 
abbés italiens ne lisaient plus leur bréviaire qu'en grec, 
afin de ne pas se gâter le style au contact du latin ecclésias- 
tique. On admirait l'habileté d'un orateur qui, prêchant la 
Passion devant le pape Jules II, avait cité tous les héros 
des temps anciens morts pour la patrie ou pour la vérité, 
Curtius, Socrate, Épaminondas, sans nommer une seule 
fois le Christ, sans doute parce que Christus ne se trouve 
pas dans Cicéron. C'était par des périphrases empruntées à 
l'orateur latin qu'on exprimait les faits , les institutions, les 
personnages modernes : ainsi l'Église devenait sacra con- 
cio ou respublica, les cardinaux pa^rc^ conscripti, le sou- 
verain pontife flainen dialis, la vierge Marie Biana. 

Érasme s'est moqué des cicéroniens avec une verve étin- 

1. Le livre des Adages fut publié en 1500, eous le titre de Adagio- 
mm vetertim collectanea. La quatrième édition (1508), beaucoup plus 
considérable, s'intitulait : Adagiorum chiliadcs. C'est comme la quin- 
tessence de l'f.ntiqii'ité, un recueil de proverbes, de sentences, dont 
Erasme explique le sens, en citant les passages grecs ou latins où 
l'adage a été employé, non sans permettre beaucoup de digressions à 
sa verve satirique. Le satirique chez Érasme nuit souvent au pédago- 
gue. (L Les Adages, dit M. D. Nisard, furent un livre décisif pour l'ave-' 
nir des littératures modernes. Ce fut la première révélation de ce double 
fait que l'esprit humain est un, et l'homme moderne, fils de l'homme 
ancien, d 

2. 4-'ntibarlarorum liber, Œuvres complètes, t. X, p. 1691. 

3. Dialogus Ciceronianus, set/ de optimo dicendi génère. 1528, Œu- 
vres complètes, 1. 1, p. 974. 
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celante, quelquefois avec.radesse. Dans nnde&esColloqueSf 
un fSiuiatiqiie de Cicéron, s'écrie : Decem annos consumpsi 
in leffendo Cicérone^ at récho répond 8ve. Dans le Cicéro- 
nietij Érasme intrcNiuit un personnage, Nosoponus, qui ra- 
conte avec naïveté les détails de sa passion pour l'auteur 
de» Varrines. 11 ne lit que Cicéron. Il n'a chez lui que des 
portraits de Cicéron. Il ne cachette ses Jettres qu'avec un 
scean où est gravée la tête de Cicéron. 11 a compté le nom- 
bre de fois que le même mot se trouve chez Cicéron *. 
Érasme s'entendait, on le voit^ à ces portraits ridicules 
qu'on appelle des charges. Mais ici il attaquait un mal réel. 
Avec des exagérations aussi absurdes que celles des cioé- 
roniens, il était à craindre que l'esprit humain n'eût fart 
que changer de joug, et qu'il retombât, à peine émancipé 
de la scolastique', dans l'imitation servile de l'antiquité, 
Érasme a rendu de grands services à son siècle en combat- 
tant par te ridicule ces vaines manies de lettrés, ces fan- 
taisies d'érudits. Seulement, sa conclusion théorique est 
insuffisante. Il s'en faut qu'il comprenne le rôle que les 
languies modernes sont appelées à jouer. Sa pensée n'est 
pas qu'il est urgent de parler français,. italien, allemand. 
Il «e contente de désirer qu'on accommode le latin aux né- 
cessités des temps nouveaux, tout en évitant de tomber, 
par excès de liberté, dans le jargon de la scolastique. C'est 
que le latin est aux yeux d'Érasme une langue encore vi- 
vante, qui doit progresser, faire des acquisitions nouvelles. 
Comme on l'a dit avec finesse, « Érasme pensait en latin, 
s'échauflEait en latin, aimait et haïssait en latin. Jamais il 
n'avait eu une idée littéraire en hollandais ou en allemand. 
La langue de sa nourrice lui fournissait de quoi communi- 
quer avec son domestique : mais au delà de cet ordre de 
besoins, sa pensée ne pouvait se former qu'au moyen de 
signes latins^. ]> 

Avec Érasme, on le voit , l'éducation courait le risque de 
demeurer exclusivement grecque et latine ; la Renaissance 
devait s'étendre, non-seulement aux pensées et à l'art, mais 

1. Bamus lui-même suivait le courant, lorsqu'il «'amusait à compt®^ 
vingt-quatre catachrèses dans le pro MUene. 

2. Voyez rexc«llente Sirtoire d* Érasme et de ses écrits^ p^ ■^. V» 
Nisard, en tête de VÉlûffe de îaiblie, Fans, 184â, p. 179. 
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au langage lui-même, destiné à refleurir, à redevenir la 
langue de la science et des lettres. C'est ainsi que l'éman- 
cipation de l'esprit humain ne se fait que par petites éta- 
pes. C'était déjà un progrès que de substituer au patois 
latin de la scolastique le latin classique des grands écri- 
vains. Un autre progrès, c'était de restaurer l'étude du 
grec, pour laquelle Érasme a beaucoup fait '. 

Il y aurait quelque intérêt à suivre Erasme dans les pres: 
criptions de détail qu'il donne sur la direction des études, 
particulièrement dans l'opuscule intitulé de Ratione studii ^. 
Il y déclare que la connaissance des choses est préférable 
à celle des mots 3. Il recommande en premier lieu l'étude 
simultanée des grammaires grecque et latine^; puis la lec- 
ture des bons auteurs dans l'ordre suivant : Lucien, Démos- 
thène, Hérodote, pour ïes prosateurs grecs, Aristophane, 
Homère, Euripide, pour les poètes; en latin, Térence, Plante, 
Virgile, Horace, Cicéron, César; enfin, les exercices de style, 
en vers et en prose. Pour apprendre le grec, il faut le tra- 
duire en latin. Cet exercice fait pénétrer dans le sens des 
auteurs grecs et initie au génie des deux langues. Érasme 
indique, non pas seulement ce qu'il faut étudier, mais à 
quelle heure il convient de le faire. D'après lui, le travail 
du matin vaut mieux que celui du soir : « J'ai reconnu par 
expérience qu'une heure de la matinée vaut plus pour 
l'étude que trois heures de l'après-midi. » Il propose à l'en- 
fant, comme exercices de composition, des sujets empruntés 
à son expérience familière età la vie réelle. On peut même 
trouver qu'il va un peu loin , lorsqu'il donne à traiter des 
questions comme celles-ci : « Un père cherche à détourner 
son fils des amours coupables. » — «Un prétendant recher- 
che la main d'une jeune fille. i> Érasme poussait la liberté 
jusqu'à l'excès, et l'on s'explique que ses Colloques aient 
été condamnés par la Sorbonne, brûlés en Espagne, mis à 


1. Par exemple, un Dictionnaire grec^ la traductioiL de la Oram- 
niaire grecque, de Théodore Gaza, les dialogues Sur la bonne pronon- 
ciation du grec, la traduction des œuvres morales de Plutarque, etc. 

2. Tome I, page 522. 

3. Verhorum cognitio prior, rerum potior, 

4. liCs grammaires qu'Érasme recommande sont, pour le grec, celle 
de Théodore Gaza ; pour le latin, celle de Nicolas Perotti. 
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l'index à Rome, lorsqu'on y trou ve des conversations comme 
celle qui a pour titre : Adolescentis et scorti colloquium, 

•Disons enfin qu'Érasme, malgré sa prédilection pour les 
humanités, élargit Thorizon des études, en faisant une place 
à Fhistoire naturelle, à la géographiiB, à la physique *, aux 
mathématiques, sans oublier l'histoire 2. Mais il se contente 
d'une légère teinture de ces sciences : Hœc degustare sat 
erit, et ne parle vraiment avec compétence que quand il 
prône l'étude approfondie des lettres antiques. Les sciences 
elles-mêmes sont subordonnées dans sa pehsée à l'utilité 
que peuvent en retirer les lettres : il faut connaître toute 
la nature, dit-il, parce qu'on y trouve la matière des ima- 
ges, des métaphores, des comparaisons 3. 


II 


Ramus appartient à l'histoire de la pédagogie, non-seu- 
lement par ses conceptions et ses œuvres, mais par ses 
actes et par sa vie, on peut même ajouter par sa mort. En 
le frappant, ses assassins ne visaient pas uniquement le 
protestant, ils en voulaient à l'ennemi des scolastiques, à 
l'adversaire des vieilles méthodes, au dénonciateur infati- 
gable des abus de l'Université. « Ramus, dit avec raison 
M. Renan, doit être considéré bien plus comme un martyr 
de la bonne discipline de l'esprit que comme un martyr de 
la liberté de conscience i » 

Rien de plus agité, de plus dramatique que la vie de ce 
batailleur du seizième siècle. Petit-fils d'un charbonnier, 
fils d'un laboureur, admis comme servant d'un écolier au 
collège de Navarre, c'est dans la domesticité qu'il fit ses 

1. Il demande qu'on étudie la physique expérimentale, non pas seu- 
lement celle qui de 2}rinûi2}Hs, de jfrima mateHa, do infinHo aiubitiose 
disputât, mais celle qui rerum naturas demanstrat. C'était déjà parler 
comme Coménius. Voyez le dialogue de Recta' latini grœciqve ser- 
mani pTonuntiatione (tome I, page 913.) 

2. Inprlmis tenenda est historiu. 

3. Tome I, p. 623. 

4. Voyez M. Renan, Études sur RaiMis, dans les Q^icstlon^ aC*^*^"' 
poraines. 
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études*. Par l'énergie du travail et la force de la vo- 
lonté, il triompha des difficultés de sa condition ; mais les 
préjugés du temps, ameutés par la témérité de ses atta- 
ques, le poursuivirent de leur haine, et ne désarmèrent qu'à, 
sa mort. Son grand crime était d'avoir osé médire d'Aris- 
tote. Il est vrai que sur ce point Ramus dépassait toute 
mesure, en décriant avec insolence celui que la superstition 
du moyen âge avait élevé jusqu'aux nues. Aristote avait 
reçu de la docilité scolastique comme un brevet d'infailli- 
bilité, et maintenant la liberté hardie de Ramus représen- 
tait ses ouvrages comme un tissu d'erreurs. Qaœcumque 
db Aristotele dicta essent commentitia esse, tel fut le titre 
de la thèse qu'il soutint en 1536 pour obtenir le titre de 
maître es arts. Une réaction si violente et, il faut le dire, 
si injuste contre les exagérations du moyen âge provoqua 
contre l'audacieux un véritable déchaînement d'injures et 
de persécutions. Le professeur Galland l'appela i^arr^c^V^e 2. 
Il fut jugé par un tribunal spécial, et les deux livres qu'il 
avait publiés en 1543, sous le titre de Dialectieœ partUio- 
nes et Aristotelicœ animadversiones , condamnés et sup- 
primés. Par un arrêt du mois de mars 15S.3, François I*"^ ât 
défense formelle à Ramus d'enseigner ou de publier sa doc- 
trine. « Faisons inhibitions et deffences au dict Ramus de 
ne plus user de telles médisances *t invectives contre Aris- 
tote ni aultres autheurs anciens reeeuz et approuvez, ni 
contre nostre dicte fiUe l'Université et supposts d'icelle... » 
Condamné au silence, Ramus ne se découragea pas. Nommé, 
en 15i5, principal du collège de Presles, il intéressa à sa 
cause le cardinal de Guise, Charles de Lorraine, son ancien 
condisciple, et le précepteur de Henri II 3. Il lui avait dédié, 
en 15 i4, une édition des Éléments d'Euclide. Grâce à sa 
puissante intervention, il obtint que Henri II, révoquant 
l'arrêt porté par François I®*", lui accordât, en 1547, « la 


1. Le cas de Ramus n^est pas ieolé. I»e savant Guillaume Postel avait 
fait ses études, lui aussi; en qualité de domestique d'un écolier. 

2. Galland, que Ramus appelait le mauvais génie de l'Université de 
Paris, fut recteur en 1548. 

3. Le collège de Presles fut désormais la demeure de Bamus. Il était 
situé rue des Carmes, près de la place Maubert. Il avait été fondé, en 
1314, sous Philippe le Bel. 
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main levée de sa plume et de sa langue, » selon Texpres- 
sion de Bayle. 

Ram us usa de la liberté qu'on lui rendait pour attaquer 
Cicéron et Quintilien, et excita, par suite, de nouvelles 
colères chez les fanatiques de l'antiquité *. Cependant, mal- 
^gré les criailleries de ses adversaires, Ramus fut appelé, 
en 1551, par la faveur du roi, au Collège de France, pour y 
occuper une chaire nouvelle, créée à son intention sous le 
titre de chaire d'éloquence et de philosophie. Son enseigne- 
ment y fut des plus brillants. 

Le lecteur royal groupa autour de sa chaire jusqu'à deux 
mille auditeurs. Dans la dédicace de sa leçon d'ouverture, 
Ramus disait : « Ma leçon a été prononcée au milieu d'une 
si grande affluence de monde que plusieurs personnes k 
demi évanouies ont dû être emportées hors de la salle, et 
que l'orateur lui-même, dans cette grande chaleur, a été 
pris d'un accès de toux et a failli être asphyxié, d Mais de 
nouvelles luttes attendaient un philosophe <t trop désireux 
de nouveautés », selon l'expression d'Etienne Pasquier, 
pour vivre en paix avec ses contemporains. On sait quel 
bruit se fit autour de la ridicule querelle des quisquis et 
des quanquam, que les sorbolmistes voulaient prononcer 
hiskis et kankan, tandis que Ràmus et quelques autres 
tenaient pour la prononciation de Vu *. L'affaire fut portée 
devant le Parlement. Ramus souleva des contradictions 
plus sérieuses par ses essais de réforme dans la gram- 
maire, la rhétorique et la logique. De plus, à partir de 1561, 
Ramus ne dissimula plus ses sympathies pour le calvi- 
nisme 3. 

Enfin , par la supériorité de sa science et l'éclat de sa 
parole vraiment éloquente, peut-être aussi par le ton trop 
tranchant et l'arrogance de ses discours et de ses écrits, il 
excita l'animosité de quelques-uns de ses collègues. Son 


1. Brutifus quœstiones in Oratonem CiceroniSj 1547, et Rlietoricœ 
distinctUmes in QmntUianum, 1649. 

2. C'est de cette ridicule querelle que nous serait venu le mot cancan 
pour désigner une sotte rumeur, un vain bruit. 

3. Voyez, dans le travail si intéressant et si complet de M. Charles 
Waddington-Kastus, Ramus^ sa vie, ses écrits et ses opinions, 1865, l'his- 
toire de la conversion de Ramus au protestantisme. 
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plus redoutable ennemi fut Jacques Charpentier, dont 
l'amitié des jésuites et des influences de cour avaient fait 
un lecteur royal de mathématiques au Collège de France, 
bien qu'il avouât lui-même sa profonde ignorance de ces 
sciences. On peut juger de ce qu'était alors l'enseignement, 
quand on voit que Charpentier, pour garder sa place, pro- 
mettait de se mettre au courant des mathématiques en 
moins de trois mois. 

En dénonçant l'incapacité do son collègue, en s'insurgeant 
contre une nomination scandaleuse, en réclamant avec 
énergie des garanties, des examens et des concours, pour 
assurer le recrutement des professeurs, Ramus attisa les 
haines qui fermentaient sourdement contre lui, et réveilla 
celles qui avaient paru s'apaiser. De sorte qu'il eut à dé- 
fendre sa chaire à la fois contre les catholiques, contre les 
fidèles d'Aristote, contre les jaloux et les envieux de son 
talent, et enfin contre ses ennemis personnels. Tour à tour 
dépossédé de son titre de professeur, ou rétabli dans ses 
fonctions, selon les vicissitudes de la guerre civile, il fut 
obligé de s'enfuir en Allemagne. Il allait de ville en ville, 
offrant ses services aux universités, accueilli d'abord avec 
défiance, parce qu'on voyait en lui le blasphémateur d'Aris- 
tote, mais presque partout assez heureux pour retourner 
les esprits et reconquérir la faveur publique par la chaleur 
de ses discours. Il essaya inutilement d'obtenir une chaire 
de philosophie à Genève, auprès du recteur de l'université, 
Théodore de Bèzc K Mais les épreuves lui importaient peu ; 
il était soutenu par une indomptable fermeté de caractère, 
faite à la fois d'amour-propre et d'une ardente confiance 
dans l'avenir : « Je supporte sans peine et même avec joie 
ces orages, disait-il, quand je contemple, dans un paisible 
avenir, sous l'influence d'une philosophie plus humaine, les 
hommes devenus meilleurs, plus polis et plus éclairés 2. » 

Il travaillait lui-même à cet avenir plus heureux par ses 
œuvres, par ses grammaires 3, par sa dialectique *, par les 

1. De Bèze répondit à Hamus qu'à Genève on ne voulait pas s'écar- 
ter a ne tantlUum quidem t> des opinions d'Aristote. 

2. Cité par M. Waddington, p. 14. 

3. Bamus publia en 1559 sa grammaire latine, en 1560 sa grammaire 
grecque, en 1562 sa grammaire française. 

4. La Dialectiq'He de Hamus est de 1555. 
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plans de réforme qu'il adressait au roi Charles IX. Il y 
travaillait encore par des fondations généreuses : en 1568, 
il léguait au Collège de Fcance une rente de 500 livres pour 
l'établissement d'une chaire, où seraient enseignées l'arith- 
métique, la géométrie, l'optique, la mécanique, l'astrono- 
mie *. Un tel homme eût mérité la reconnaissance et l'amour 
de ses contemporains. Mais le monde n'est pas doux aux 
novateurs. Ramus le savait, et, dès sa jeunesse, il avait 
prévu la possibilité d'une fin tragique : « Puisque nous avons 
déclaré la guerre aux sophistes .dans l'intérêt de la vérité, 
c'est une mort intrépide et glorieuse qu'il faut accepter au 
besoin 2 ! » En 1571, lorsque la France fut pacifiée ou parut 
l'être, Ramus revint à Paris; mais l'année suivante, l'année 
néfaste de la Saint-Barthélémy, il tombait sous les coups 
« du fanatisme envenimé par l'envie » ; il mourait comme 
Socrate, comme celui qu'il invoquait sans cesse et qu'il 
appelait son maître préféré. 

Ramus n'est pas seulement, comme Rabelais ou Montai- 
gne, un théoricien qui propose ses rêves. Professeur, et 
professeur zélé, il a tenu de ses fonctions le pouvoir de 
réaliser lui-même au moins quelques parties de ses plans. 
Ce n'est pas surfaire son mérite que le considérer comme 
l'initiateur de ce qu'on appelle aujourd'hui V enseignement 
supérieur. Suivons-le donc d'abord dans sa chaire du Col- 
lège de France, pour juger des méthodes qu'il y employait. 
•Nous chercherons ensuite comment ses livres ont contribué 
à l'amélioration générale des études, et enfin nous expose- 
rons les réformes qu'il sollicita, sans les obtenir, de la puis- 
sance des rois. 

Le titre de la chaire que Henri II créa, en 1551, en faveur 
de Ramus, chaire d'éloquence et de philosophie, suffirait à 
caractériser l'enseignement du maître qui, le premier, fut 
appelé à l'occuper. Ramus, touché de l'esprit de la Renais - 


1. <r Brave, grande et magnifique ordonnance, s'écrie Pasquier ; par 
une hardiesse royalle, Ramus ouvrit le premier la porte aux particu- 
liers pour les semondre et inviter à créer des professeurs publics. j> 
Très-partisan des examens et jusqu'à l'excès, Ramus exigeait que la 
chaire fût remise au concours tous les trois ans. Cette chaire a été 
illustrée au dix-septième siècle par Roberval. 

2. Cité par M. Waddington, p. 36. 
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sance, avait appris à aimer l'élégance du langage, la clarté 
et Téclat de la forme ; il détestait le jargon barbare , la 
sécheresse, qui depuis des siècles étaient en honneur. Dans 
ses leçons, il mêla, le premier, la littérature et l'éloquence 
à la philosophie *. L'un des griefs le plus souvent renou- 
velés contre lui par ses ennemis , c'est qu'il expliquait les 
poètes et les orateurs avec une grande dignité de geste et 
de langage. Dans un temps où il fallait se borner à citer 
Aristote et à lire de fastidieux cahiers de philosophie, il 
avait le tort d'être éloquent, de rendre à la science un peu 
de flamme et de vie. Le premier mérite de Ramus est donc 
d'avoir débarrassé la philosophie des formes barbares de 
la scolastique : « Je me mis, dit-il, en toute diligence, à trai- 
ter les disciplines à la socratique; en cherchant et demons- 
trant l'usage» en retranchant les superfluitez des reigles et 
préceptes. C'a esté toute mon estude d'oster du chemin des. 
artz libéraux les espines, les cailloux, et tous empesche- 
ments et retardements des esprits, de faire la voye plaine 
et droicte pour parvenir plus aisément, non- seulement à 
l'intelligence, mais à la pratique et à l'usage des artz 
libéraux 2. » 

Rendre les études faciles, pratiques, voilà bien la chose à 
laquelle le moyen âge avait le moins songé. C'est la sagesse 
grecque, c'est l'inspiration de Socrate qui, comme nous l'ap- 
prend Ramus, remit dans le droit chemin le professeur du 
Cîollége Royal. « Quand je vins à Paris, je tombé es subti- . 


1. On a de Battins au discoors sur ce sujet : de Stutên» élofuentiœ ae 
phUosophiœ conjimgendis oratio. Ce travail date de 1546; Voyez à la fin 
des Mhetorieœ digtinetiones, édStiou de 1549, pp. 107 à 119. Bamngn'avait 
pas attendu d'être professeur au Collège de France pour associer dans 
l'enseignement l'éloquence et la philosophie. 11 avait donné ses pre- 
mières leçons dans un collège de Paris, au collège du Mans, où ensei- 
gna plus tard le grand Arnauld. Puis , avec son ami Orner Talon , le 
grand-oncle du célèbre avocat de ce nom, il ouvrit des cours dans le 
collège de VAve Maria. « Là, pour la première fois dans l'Université 
de Paris, dit M. Waddington (ouvrage cité, p. 39), on lisait dans une 
même classe les auteurs grecs et latins : pour la première fois aussi. 
Ton expliquait à la fois les. poètes et les orateurs. » 

2. Voyez la Bemontrance au Conseil privé, touclumt la profession 
royalle en mathématiques, 1567, réimprimée par M. Waddington, 
p. 415. 
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lités des sophistes, et m'apprit-on les artz libéraux par 
questions et par disputes... Apr^s que je fus nommé et gra- 
dué pour maistre es artz, je ne me pouvois satisfaire en 
mon esprit, et jugeois en moy-mesme que ces disputes ne 
m'a voient apporté autre chose que perte de temps. » N'est- 
ce pas exactement la réflexion que Descartes renouvellera 
au siècle suivant avec le même découragement, avec les 
mêmes plaintes, sur la vanité de ses premières études? Seu- 
lement Descartes, avec la puissance du génie, ne deman- 
dera le remède qu'à lui-même : Ramus fait appel aux an- 
ciens. « Estant en cest esmoy, je tombe, comme conduit par 
quelque bon ange, en Xénophon, puis en Platon, où je 
cognois la philosophie socratique; et lors, comme espris 
de joye, je mets en avant que les maistres es artz de l'Uni- 
versité de Paris estoient lourdement abusez de penser que 
les artz libéraux fassent bien enseignez pour en faire des 
questions et ergos, mais que, toute sophisterie délaissée, il 
en convenoit expliquer et proposer l'usage *. » 

Outre le souci de la forme et le mépris d'une philosophie 
barbare {aJb huinanitaie sejuncta), ce qui caractérise Ramus, 
c'est l'effort sérieux qu'il a tenté pour introduire, si je puis 
dire , le réalisme dans la logique , pour substituer un art 
solide et naturel aux formules creuses du moyen âge. Nul 
n'a mieux montré que la logique ou dialectique suppose 
l'étude de la nature, qu'elle n'est qu'une psychologie régu- 
larisée. On doit avant tout, dit-il, s'appliquer de toutes ses 
forces à découvrir ce que peut la nature, et comment elle 
procède dans l'emploi de la raison... La science n'aura bien 
rempli sa tâche que lorsqu'elle aura reproduit la sagesse 
naturelle. Elle doit donc en étudier les leçons dans les 
esprits d'élite, où elles sont comme innées 2. Il est impossi- 
ble de mieux déterminer les origines naturelles de la logi- 
que. Ainsi entendue, la dialectique devient une science pra- 
tique, où Ramus distingue avec raison trois degrés, la 

1. Memontrcmce, etc, p. 414. 

2. Voyez Dialecticœ institutiones, le premier ouvrage de Ramus, 1543, 
pages 6, 7 : 7» hoc igitv/r uno diligenter incumbendtim est ut vidcamtis 
quidnatura per seprœstety et exhibeat in disputando... Hœc certa na- 
tures oiservatio est a qua nunquam discedere doctrinaj sed tanquam 
Deum sequi dehet : egregie enim mwiiere suo perfuneta videbituvy si na- 
ture jprudentiani poterit imitaH , etc . * 
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nature, l'art et Texercice * : ce que nous appellerions aujour- 
d'hui, dans notre langage moderne, les données psychologi- 
ques, les règles et enfin l'usage de la logique. 

C'était déjà combattre utilement la scolastique qu'ensei- 
gner une logique simplifiée et rajeunie. Mais Ramus a mieux 
servi encore la cause qu'il aimait, en proclamant avant 
Descartes le principe de la pensée libre. « C'est la raison 
qui est la reine et la maîtresse de l'aittorité [ratio aucto- ' 
ritatis regina dominaque esse débet), d II faisait plus 
d'ailleurs que revendiquer les droits du libre examen : il en 
usait. Son tort seulement fut de disperser ses efforts sur 
tous les points de la pensée humaine, et par suite de ne 
rien approfondir. Tour à tour humaniste, mathématicien, 
grammairien et philosophe, il croyait à une méthode uni- 
verselle, qui, disait-il, a été aussi bien « celle de Platon 
et d'Aristote que d'Hippocrate et de Gallien, celle de Vir- 
gile et d'Homère que de Cicéron et de Démosthène. » De 
ce défaut d'analyse, do cette universalité superficielle ré- 
sulte la médiocrité relative de ses œuvres, très-inférieures 
à l'ouvrier, œuvres de combat plutôt que d'organisation 
définitive, image fidèle d'un siècle plus remuant que fécond, 
qui a plus critiqué que fondé. 

Quoi qu'il en soit, par l'éloquence de la forme et par la 
liberté de la pensée, Ramus nous apparaît comme le pre- 
mier professeur* d'enseignement supérieur qu'ait eu notre 
pays. Abélard, seul, pourrait lui disputer ce titre. Avec 
Ramus, le Collège Royal de France, que François I*"" n'avait 
organisé que peu à peu, sans vue d'ensemble, prit vraiment 
conscience de sa destination propre, et de ce rôle émi- 
nemment utile où la récherche des vérités nouvelles se 
mêle à l'exposition des vérités acquises. Le Collège de 
France avait débuté, vers ISM), par deux chaires, l'une 
d'hébreu, l'autre de grec. Les études proscrites par l'Uni- 
versité routinière et immobile trouvèrent un refuge dans 
un collège qu'on a spirituellement comparé à une colonie : 
« Le Collège de France a été à l'Université ce que les ancien- 
nes colonies ont été pour l'Angleterre, un asile ouvert à 
tout ce qui ne S3 trouve point à l'aise dans la mère pa- 

1. Ars iffltur naturam sibi propositam semper Juibeat, exercitaUo 
art^m. 
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trie *. 3) Ainsi au grec et à Thébreu, aux chaires de Danès 
et de Vatable, s'adjoignit plus tard une autre étude exilée, 
le droit civil, le droit national, que TUniversité sacrifiait au 
droit canonique. Dès lei4N, le Collège Royal comptait douze 
lecteurs, sept pour la langue grecque et Thébreu, un pour 
le latin, un pour la philosophie, deux pour les mathémati- 
ques, un pour la médecine. Mis aux mains des laïques et 
doté par le roi, l'enseignement supérieur était à la fois 
sécularisé et émancipé. Un esprit de liberté naissait qui de- 
vait plus tard porter ses fruits. Ramus en fut au seizième 
siècle l'expression la plus vivante, avec les allures propres 
de son tempérament, avec l'étourderie et la fougue qui dis- 
tinguent toute jeunesse, la jeunesse des idées, comme la jeu- 
nesse des hommes. 

Outre les exemples donnés au haut enseignement, Ramus 
a servi la cause de l'instruction à tous ses degrés par ses 
efforts de vulgarisation du français. On sait quel était alors 
l'empire de la langue latine. Le français était dédaigné. 
Budé, lui-même, l'inspirateur de François I«' dans la fonda- 
tion du Collège de France, le regardait tout au plus comme 
bon pour décrire l'art de la chasse 2. C'est en latin qu'il 
fallait exprimer les idées nobles et traiter les sujets élevés. 
Montaigne lui-même se défiait de sa prose pourtant im- 
mortelle, et disait qu'il écrivait un livre à peu d'hommes 
et à peu d années, « Si c'eust esté une iriatière de durée, 
ajoutait -il, il l'eust fallu commettre à un langage plus 
ferme 3. » A la fin du seizième siècle, dans les collèges des 
jésuites comme dans les collèges universitaires, l'élève 

1. M. Renan, Quesii&ns contefriporalnes, p. 144. 

2. « Budé, comme le fait remarquer M. Bgger (voyez VHelUnume 
en France), reste bien engagé dans le pédantisme du moyen âge. i Ses 
écrits sont latins ou grecs. Il faut mentionner, parmi ses ouvrages, 
deux traités qui intéressent l'histoire de la pédagogie : 1« Vlmtitution 
éfun prince, adressée à f Vançois 1^ ; 2^ de Studio litterarum recte ae 
commode inttituendo, 

3. Voyez Montaigne, livre III, chap. ix. Ce préjugé de la fragilité 
de la langue française dura longtemps encore. En 1683, Malebranche 
écrivait à Lenfant, théologien allemand, qui avait traduit en latin la 
Recherche de la vérité : « Je me trouve fort heureux que vous ayez en- 
trepris un dessein qui rendra immortel ce qui pouvait au plus durer un 
siècle, à cause de l'inconstance des langues vivantes, d 
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était puni poor avoir parlé autrement qu'en latin même 
dans ses conversations avec ses camarades. Dans les sta- 
tuts publiés en i600 par ordre de Henri IV, manquer la 
messe, et s'être exprimé en langue vulgaire, sont deux fau- 
tes de même ordre, châtiées de même façon. L'Université 
était si sévère sur ce chapitre qu'un jour un papetier, ha- 
rangué en latin par le recteur qui lui faisait des reproches 
sur les fournitures, s'étant avisé de dire : «Parlez français, 
je vous répondrai, > fut cité devant le Parlement, comme 
s'il eût commis un délit. Ramus est un de ceux qui ont le 
plus contribué à combattre ces traditions et à accréditer la 
langue nationale. Il fut des premiers à applaudir à l'or- 
donnance de François !•% qui en prescrivait l'emploi dans 
les arrêts du Parlement et dans les actes publics. Il récla- 
mait des traductions de la Bible en langue vulgaire. Enfin 
il publiait lui-même une Dialectique > et une Grammaire 
française 2. Il avait à cœur, disait-il, < de mettre les artz 
libéraux non-seulement en latin pour les doctes de toute 
nation, mais en françoys pour la France, où il y a une in- 
anité de bons esprits capables de toutes sciences et disci- 
plines qui toutefois en sont privez pour la difficulté des 
langues *. » Il exauçait ainsi le vœu qu'avait formé quel- 
ques années auparavant Joachim du Bellay dans sa Défense 
et illustration de la langue française : « Doncques, si la 
philosophie semée par Aristote et Platon au fertile chanip 
attique estoit replantée en nostre plaine françoise, ce ne 
seroit la jetter entre les ronces et les espines où elle devint 
stérile, mais ce seroit la faire de lointaine prochaine, et 
d'estrangère citadine de notre république. » 

La Dialectique de Ramus est le premier ouvrage original 
de philosophie qui ait été écrit dans notre langue. Elle a 
quelque droit à être placée à côté de la Logique de Port- 

1. Dialectique de Pierre de la Ramée, à Charles de Lorraine, car- 
dinal, son Mécène. Paris, 1555. 

2. On sait que Bamus prétendait réformer l'orthographe française. 
La première édition de sa grammaire fut faite selon les règles de Tor- 
thographe nouTeUe ; Gramère , Faiis , 1562 , avec un erratwm intitulé : 
Corjjje ein»i lé fautes. Ramus fut mieux inspiré dans ses réformes sur 
récriture latine; c'est lui qui fit employer les lettres/ et v confondues 
jusque-là ayec Vi et Vu : on les appela les consonnes ramistes. 

3. Chammaire française, Préface. 
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Royal, qu'elle devance et qu'elle prépare : logique oratoire 
d'ailleurs, et, comme on l'a dit, <t logique d'humaniste. » 
La logique de Port-Royal sera la logique du bon sens et du 
jugement, en attendant les grandes logiq^^s scientifiques 
de notre siècle. La dialectique de Ramus avait la préten- 
tion de s'affranchir d'Aristote; mais en réalité elle secouait 
seulement le joug de la scolastique. Elle revenait, sans le 
savoir, à la vraie logique d'Aristote, à la logique natu- 
relle, codifiée dans les Analytiques, et que Ramus fait re- 
monter naïvement jusqu'à Moïse et jusqu'à Noé, « dont la 
logique, dit spirituellement M. Waddington, est par trop 
inédite. 3> La grande nouveauté de la Bialeetique de Ramus 
c'était l'introduction des exemples, des exercices :« Pour 
avoir le vray loz de la logique, disait l'auteur, n'est pas 
assez de sçavoir caqueter en l'eschole des reigles d'icelle^ 
mais il les fault pratiquer es poètes, orateurs, philosophes, 
c'est-à-dire en toute espèce d'esprits'. » 

« Peu de préceptes et beaucoup d'usage », tel est le prin- 
cipe pédagogique que Ramus a appliqué dans ses diverses, 
grammaires. Un autre mérite qu'il sut leur donner fut la 
correction et l'élégance de la forme, mérite inouï jusqu'à 
lui 2. Si les méthodes grammaticales de Ramus n'obtinrent 

1. Dialeetiqfue,j^^ 137. Ramas avait eu des deyaiiciers. Il les cite M^ 
même : ce sont d'abord deux . Français, Lef èvre d'Étaples et Jean le 
Menou, l'un et l'autre adversaires de la méthode scolastique ; puis deux 
Allemands, Rodolphe Agricola et Jean Sturm. Agricola, professeur à. 
Heidelberg, avait insisté sur l'alliance de la rhétorique et de la dîalec- 
tiqne dans son traité de JPjvcentiene. Élève d'Agricola, Jean Sturm fut 
sur linéiques points Tinspirateur de Bïimusr : professeur à Strasbourg à 
partir dé lôB7, Stojm passe auprès des AUemanés pour le plus grand 
des pédagogues du seizième siècle. Il a composé divers ouvrages ou 
opuscules : de Littercvrum Iv^ia recte aperiendîs, — JSpigtoléB classieœy 
— une lettre à Barbirianus d'Anvers, sur la direction des études : de- 
Farrruindo studio,. 15Sé, etc* « On doit, disait-il, se proposer trois cho- 
ses dans une école : la piété , le savoir et l'éloquence. »- Il était trèsr 
préoccupé de la forme, et tcnnbait, comme tant d'autres, dans là* ci^^^ 
romande. Il n'accordait rien aux langues modernes et nationales. L'éta- 
blissement qu'il organisa à Strasbourg eut un grand suc^èB ^^ ^^ 
comptait pas moins de mille élèves en 1578. 

2. AvL ioctritiale d'Alexandre de la ViUe-Dieu, avai^i^^ ^\ycfi^^'^ 
vers 1514, les HudimenU dé Despautère. H était impossible -^ ^^^^T 
en plus mauvais latin les règles de la grammaire latine, ^-i.^ tv^ ^ 
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pas un grand crédit en France, elles furent au moins prati- 
quées et suivies à l'étranger, et particulièrement en Espa- 
gne, à Salamanque, par le célèbre grammairien Sanctius, 
que Lancelot cite avec éloges. Surtout elles furent mises à 
profit, un siècle plus tard, par les humanistes de Port- 
Royal. Le succès de Ramus fut si grand en Allemagne et 
dans les pays protestants, que sa doctrine reçut un nom : 
le Ramisme, 

Ses livres, et particulièrement son Arithmétique et sa 
Géométrie, demeurèrent longtemps classiques, et Milton, 
en 1072, publiait une logique qui n'était qu'un abrégé de la 
Dialectique de Ramus : Artis Logicœ plenior institxitio ad 
Pétri Rami methodum concinnata. 

L'ouvrage de Ramus qu'il nous reste a examiner est 
peut-être le plus intéressant de tous ceux que produisit le 
fécond écrivain. Par la précision et la netteté des idées, 
par la clarté et la liaison des raisonnements, les Avertisse- 
me7its au Roi sur la rèform^ation de l'Université de Paris 
annoncent déjà le Discours de la Méthode, On y trouve des 
détails circonstanciés sur l'état réel des études au seizième 
siècle, et l'auteur y donne d'excellents avis dont on a pro- 
fité dans la suite des temps *. 

L'abus principal que signale Ramus, c'est l'excès dans le 
nombre des professeurs, et par suite l'accroissement consi- 
dérable des frais d'études. « Une infinité d'hommes s'est 
eslevée, lesquelz, sans aucun chois, tant les ignorans que 
les sçavans, ont entreprins de faire mestier d'enseigner en 
la philosophie, médecine, jurisprudence ou théologie. D'icy 
est parti le premier orage qui a gasté tous nos champs. » 
En ejffet, le nombre des professeurs s'étant accru tandis que 

pas une exception. Il suffirait, pour justifier les plaisanteries de Rabe- 
lais sur la latinité alors en usage.', de citer le début d'une grammaire 
grecque du seizième siècle : Orcecarum ingtitutionum rudimenta, au* 
thore Oeorgio Mauropœdw , Paris , 1554 : « Pro Grœcœ Utteraturœ 
rudinuinttg perfecteapprehendendU.., j>y c'est-à-dire pour bien apprendre 
les éléments de la langue grecque. 

1. Proœmium reformandœ PariHensU Academiœ, ad Regem, 1562. En 
même temps panit la version française : Advertissements sur la réfor^ 
mation de V Université de Paris^ au Roy. Voyez la réimpression de cet 
ouvrage dans les Archives curieuses de Vhistoh'e de France, par Cimber 
et Danjou, tome V de la première série. 
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celui des écoliers restait le même, il avait fallu rançonner 
ceux-ci pour payer ceux-là. Ainsi, pour la philosophie, 
« par Tordonnance et statut, la dépense ne devait estre que 
de quatre escus couronne ou six pour le plus »; elle était 
devenue quadruple et s'élevait à cinquante ou cinquante - 
cinq livres ^ Ramus donne le curieux détail de divers arti- 
cles de la dépense. Le professeur ne touchait, d'ailleurs, 
qu'une petite partie de Targent versé par l'étudiant; le 
reste était exigé pour une multitude de formalités. « A 
quoy servent, s'écrie Ramus, tant de seings et de seaulx 
de recteur, de procureur, receveur, principal ? Et quel argu- 
ment suffisant ont les gantz, les bonnetz, les banquetz, pour 
prouver la diligence et suffisance du disciple?... Où vont 
tant do bourses et en quel usage sont-elles converties?... 
Elles sont en partie distribuées aux procureurs, receveurs, 
chanstres et prostrés qui disent messes et vespres solen- 
nelles; mesme une bonne partie de cest argent s'employe 
en cierges pour le jour de la Purification. » 

Dans les facultés de théologie et de médecine, l'instruc- 
tion était encore plus chère, les exactions plus fortes. 
Tandis que la faculté de jurisprudence obéissait à l'arrêt 
de 15:^1, qui avait fixé à vingt-huit écus la redevance de 
chaque élève, les médecins et les théologiens exigeaient des 
sommes beaucoup plus considérables. L'augmentation dans 
la faculté de philosophie, Ramus le remarque spirituelle- 
ment, s'était faite selon la progression arithmétique, tan- 
dis que pour la médecine et la théologie on avait suivi la 
progression géométrique. Les frais des deux années de mé- 
decine n'allaient pas à moins de « huit cent quatre-vingt-une 
livres cinq sous », et la dépense des étudiants en théologie 
dépassait mille livres. 

Ici, comme partout, Ramus s'exprime avec une entière 
liberté : il n'a jamais, ménagé les théologiens. « Les cano- 
nistes, dit- il, ont heu le pape, avec la volonté et l'authorité 
du Roy de France, pour dispensateur de ces deniers, et n'est 
pas vraisemblable qu'un si bon capitaine ayt mesprisé et 
laissé en arrihre les soldats de son empilée sans leu?* porter 
quelque bonne faveur. » 

1. Bamus fîiit très-minutieusement le compte des frais, article par 

article. Il y a des articles divertissants : « pour les chandelles du 

régent, ÔO soulz pour le miton fourré du bedeau, 5 soulz, » etc. 
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Ce qui choque le plus Ramus dans ces exactions fiscales, 
«'est qu'elles rendent difficile l'accès de la science. « €'est 
chose fort indigne que le chemin pour venir à la cognois- 
sance de la philosophie soit clos et deffendu à la povreté, 
encores qu'elle feust docte et bien aprise. » Celui qui avait 
été dans sa jeunesse un étudiant pauvre, élevé presque par 
charité, pouvait-il se défendre d'un mouvement de sympa- 
tliique commisération pour les déshérités de la fortune à 
qui il était interdit de prétendre à la science, quand la 
«cience était mise à si haut prix? 

Pour remédier à ces abus funestes, que demande Ramusf 
Que les professeurs soient payés par le roi, par l'État. 
« Sire, donnez -leur gages. » Quant à l'argent, Ramus n'est 
pas embarrassé : ce sont les couvents qui le fourniront, et 
il ajoute avec quelque ironie qu'ils seront enchantés de le 
fournir. « Tant de couvens de moines et tant de chanoines 
de vostre ville de Paris s'estimeront bien heureux et fort 
honorez de faire ceste dépence, et facilement et prompte - 
ment y fourniront, si seulement vous leur commandez, 
Sire. » Ramus comptait-il autant qu'il le dit sur la généro- 
sité et l'empressement des chanoines et des moines* ? 

Ramus ne s'attaque pas seulement à l'exagération des 
frais d'études et au luxe des formalités qui accompagnaient 
les examens, il signale d'autres abus encore. « De ceste infi- 
nité de docteurs, non-seulement se sont engendrez des fraiz 
infinis, mais encores un infini mespris et contemnement de 
la discipline. » Une des infractions à la discipline et à la 
loi relevées par Ramus, c'est que l'enseigneinent de la phi- 
losophie n'était plus donné publiquement dans la rue du 
Feurre ou du Fouarre, « et se fait aujourdhuy en privé par 
chacun collège », et cela, malgré les ordonnances royales, 
malgré les règlements « du cardinal de Toute ville {sic) ». 
Dans la loi , ajoute Ramus , la rue du Feurre signifie « les 
escoles publiques de philosophie. Et n'a pas longtemps 
qu'un décéda qui a esté le dernier lecteur public en philo- 
sophie 2. » Quelles sont les raisons invoquées par Ramus 

1. LMronic est plus marquée encore 4ai^ d'autres passages, par 
exemple celui-ci : oc Ce sera un divin bienfaict à des hommes opulens 
et yivans en oisiveté d'ayder et d'entretenir des docteurs faisant pro- 
fession de religion et de saincteté. » 

2. Il résulte d'un autre passage que c'est seulement vers les pre- 
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pour justifier la préférence qu'il donne à Penseignemont 
public de la philosophie sur renseignement privé? C*«st 
que, dans le premier cas, un petit nombre de professeurs 
suffit, et qu'il est plus facile de trourer « huict ou dix lec- 
teurs d'excellente doctrine que cent. » De plus , dans les 
collèges, abandonné à l'initiative de professeurs malhabile, 
l'enseignement de la philosophie n'est pas ce qu'il devrait 
être. Sans doute, les régents ont à la fin rejeté les vieux 
questionnaires du moyen âge pour « recevoir les plus graves 
et purs autheurs de la philosophie »; par exemple, Aristote. 
Mais ils ne savent guère s'en servir; ils se contentent de 
débattre sur les règles de l'art : de sorte « qu'il n'y auroit 
grand intérest qu'ilz eussent des questionnaires ou Aristote, 
puisqu'ilz ne essaioyent retirer plus de proufit de luy que 
des autres. » L'enseignement de la philosophie ne consistaét 
encore qu'en vaines disputes de mots. Il était, dit Ramus, 
tout « altercatoire et questionnaire ». Il ne touchait que du 
bout des lèvres « aux mathématiques, sans lesquelles toute 
l'autre philosophie est aveuglée » et qui sont le premiw des 
arts libéraux ^ U abordait a peine la philosophie naturelle, 
sans qu'il y eût « usage ni expérience des choses ». La 
conclusion de Ramws, c'est qu'il faut rétablir les lecteurs 
royaux, les lecteurs publics de philosophie. « Soyent, si 
semble bon, les trois arti premiers et communs (grammaire, 
rhétorique et logique) aux collèges privez, et permis aux 
précepteurs de la première jeunesse... Mais après. Sire, 
mettez au premier honneur et degré de Vestude publique 
les artz mathématiques... Ordonnez une autre année pour 
la physique et les éthiques. » ^ 

mières années du seizième siècle qu'on avait commencé à donner des 
leçoBS particulières de philosophie dans Tintérieur des collèges : (( Philo- 
sopltorum orda ad pe/iteas reâaetus pœne internt^ poHqtmm ah a/wnàê 
quadmginta ant neseiO'^uotf inprivatis scimlw phUowphia oib hunuL' 
nitate êt^neta doeeri eéepit. » Voyet Victor îieclerc, ffiêtoire litté- 
raire de l€u JS^mnee^ tome ZXI, p. 109. L'ensedgn«ment publie de la 
faculté des arts ne s'est rouvert qu'au dix-neuvième siècle sous le nom 
de faculté des lettres. 

1. Bamus aurait applaudi aux mesures par lesquelles, de notre temps, 
on impose aux futurs professeurs de philosophie certaines oonnaissances 
mathématiques, représentées par le baccalauréat es sciences. H se plaint 
qu'un homme <( du tout ignorant de ces sciences obtienne le degré en 
philosophie ». 
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Dans les facultés supérieures, droit, médecine, théologie, 
Ramus relève des abus plus graves encore. Les maîtres y 
avaient presque complètement supprimé renseignement; 
ils ne donnaient plus de leçons, ils s'en remettaient au tra- 
vail particulier des élèves, ou tout au plus à d'obscurs 
maîtres es arts, qui, pour quelques livres de gages, ensei- 
gnaient à leur place ^ Ils se contentaient d'assister de loin 
en loin aux actes publics, aux examens. Que deviendrait 
l'enseignement des collèges, s'écrie Ramus, si, à l'exemple 
des professeurs de médecine, les régents ne montaient dans 
leurs chaires que pour ouïr les disputes et les querelles de 
leurs écoliers? A en juger par les révélations très-dignes de 
foi que Ramus nous apporte sur la paresse et la noncha- 
lance des professeurs de son siècle, on se convainc que, de 
ce temps-là, les professeurs de l'enseignement supérieur se 
distinguaient surtout des autres en ce qu'ils ne professaient 
pas : l'enseignement supérieur avait pour caractère qu'on 
n'y enseignait pas 2. Quelquefois même, on essayait de justi- 
fier la paresse des maîtres, et de présenter leurs habitudes 
de silence comme un principe pédagogique. Les étudiants, 
disait-on, profitaient davantage à travailler chez eux avec 
leurs livres. Ce paradoxe indigne Ramus. Le professeur 
éloquent, qui avait à un si haut degré l'art de remuer les 
esprits et d'insinuer sa pensée, proteste avec force contre 
ce mépris de l'enseignement oral : il croit à la vertu de la 
parole, à l'efficacité du verbe humain. « Les escoles publi- 
ques, non les estudes privées, sont les maistresses de la 
discipline... Le sentiment de l'ouye est plus gentil maistre 
ppur apprendre que les yeux... La vive voix d'un docte et 
sçavant professeur instruict et enseigne beaucoup plus com- 
modément le disciple que la lecture muette d'un autheur, 
quelque grand qu'il soit. » Qui donc aujourd'hui voudrait 
douter de la justesse de ces affirmations? 

Outre ce défaut général et commun à toutes les facultés, 
à savoir que les professeurs n'y professent plus, Ramus 
constate quelques vices particuliers. La faculté de droit a 

1. Les docteurs en médecine, en 1505, assignèrent 12 livres de gages 
par an à deux bacheliers chargés de lire à leur place. 

2. Voyez la singulière conversation de Ramus et d'un professeur de 
médecine : Archives curietises^ etc., p. 143 et suiv. 


ENSEIGNEMENT PRATIQUE DE LA MÉDECINE. 145 

al)andonné le droit civil pour s'en tenir au droit canon 
« céste partie du droit civil, plus noble et plus ancienne, 
est demeurée en arrière. » Quant à la faculté de médecine, 
Ramus se plaint qu'on y néglige les exercices pratiques. 
« Il faudrait que le docteur régent, en une saison de Tannée, 
menast ses escoliers philosopher sur les herbes, plantes et 
toutes espèces de simples par les prez, jardins et boys; en 
une autre, qu'il les exerçast à la section des corps ; en l'au- 
tre, et qui est la principale, qu'il leur communiquast en la 
cure des malades les consultations, les médicamentz et tout 
l'ordre qu'il y tiendrait. » Les herborisations, les dissec- 
tions, enfin la clinique, tel est le programme d'exercices 
que Ramus voudrait substituer aux éternelles disputes des 
écoles ^ « Nos facultés, dit-il, ne savent faire que des esco- 
liers disputeurs, qui n'aprennent réellement leur art qu'aux 
dépens de leurs clients. D'où ce dicton : De nouveau méde- 
cin cimmetière boussu. » 

C'est à la faculté de théologie que Ramus réserve l'ex- 
trême sévérité de sa critique. Ici ce n'est plus le philoso- 
phe qui parle, c'est le sectateur de la religion réformée. 
On sent, selon la remarque de Crevier, « un fumet de pro- 
testantisme » dans des passages tels que ceux-ci : « Les 
théologiens n'ont pas commandé qu'on leust et qu'on estu- 
diast le Vieil ou Nouveau Testament, mais bien je ne sçais 
quelles ordures et vilenies de questionnai7^es tirées d'une 
barbarie par cy devant incongneiie. » Au lieu de la parole 
divine, ce qu'ils proposent aux étudiants, « c'est une science 
tellement brouillée et meslée qu'elle ne se peut ^émesler 
ny dévider ». Qu'ils renoncent donc enfin aux disputes épi- 
neuses de leurs questionnaires, et qu'ils y substituent la 
lecture de l'Ancien Testament en hébreu , du Nouveau en 
grec , afin de se rapprocher le plus possible de « la divine 
lumière » de la religion. De plus, toujours préoccupé de 
Part de la parole, Ramus demande qu'on augmente « les 
déclamations et les sermons ». Il veut des théologiens qui 
sachent prêcher, comme il veut des médecins qui sachent 
guérir. 

1. Bamns ajoute que les pratiques qu'il recommande (( sont usitées 
en l'université de Montpellier et en toutes les escoles de médecine qui 
sont par TltaHe. 2> 

I 10 
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A côté (les réclamations très -vives de Ramus contre Tor- 
ganisation des facultés supérieures, il faut rappeler les 
éloges qu'il accorde à la faculté des arts et aux progrès 
qu'elle avait accomplis pendant et après le règne de Fran- 
çois I«^ C'est à ce roi qu'il attribue Thonneur d'avoir le 
premier restauré, ou pour mieux dire, inauguré « l'étude 
de l'humanité dans la barbarie des écoles ». Avant Fran- 
çois l" on ne lisait que « autheurs telz quelz »; on n'a- 
vait pour grammairiens que des « barbares Alexandres 
de la Ville -Dieu, Théodoletz ». L'unique procédé pédago- 
gique était une perpétuelle dispute, une e: contentieuse et 
périlleuse altercation de préceptes ». Les grammairiens et 
les rhétoriciens de l'Université au seizième siècle ont com- 
mencé sans bruit et sans éclat, à réformer ces usages» 
Ramus les loue d'avoir accueilli les grands écrivains de 
l'antiquité, « les autheurs de marque ». Il estime que le 
vrai système pédagogique consiste dans la lecture et l'imi- 
tation des grands écrivains, et aussi « dans l'écriture con- 
tinuelle ». Ramus se rencontrait ici avec tous les grands 
esprits de son temps : l'ennemi d'Aristote saluait le retour 
à l'antiquité classique comme l'aurore d'une révolution 
nécessaire dans les études. Mais, remarquons-le surtout, 
les devoirs écrits, chose alors toute nouvelle, voilà ce que 
Ramus recommande à côté de l'explication des auteurs. Il 
faisait ainsi une très-large part, dans l'enseignement secon- 
daire, à l'appUcation et à l'effort personnel de l'élève, tandis 
que, diversifiant avec une remarquable sagesse les^méthodes 
pédagogiques selon la différence des âges 'et le degré de 
l'instruction, il réclamait au contraire, dans l'enseigne- 
ment supérieur, un travail plus soutenu de la part des 
maîtres et le maintien des leçons orales. Ramus a donc été 
« un grand professeur, un grand homme d'école », et on ne 
diminue pas son mérite en reconnaissant qu'il a eu des 
•devanciers tels que Lefèvre d'Étaples, Laurent VallaS 


1. Laurent Valla (1406-1457), philologue italien, est un de ceux qui 
ont le plus contribué à restaurer la Traie langue latine, particulière- 
ment par son ouvrage intitulé Elegantiai*uni linguœ latinœ sex libri. 
(( Depuis des siècles, disait-il, nenio latine locutus est y sed ne latina qui- 
dent legen» intellexit, » Voyez Œuvres complètes, Bâle , 1527. Nourri 
des classiques, Valla s'en sert sans cesse pour exprimer sa pensée ; il 


LA RÉFORME PROTESTANTE. 147 

Vives ^ et tant d'autres, pas plus qu'on n'amoindrit Des- 
«artes en montrant qu'il doit quelque chose à Ramus. 


III 


Quelle fut l'attitude des hommes de la Réforme protes- 
tante dans les questions pédagogiques? On a soutenu, et 
non sans quelque vraisemblance, que, malgré d'excellentes 
intentions , la Réforme , à ses débuts , gêna et entrava la 
Renaissance, parce que, détournant les esprits des études 

s'écriera paressemple : Quousqtie tandem,^ Quirites {litteratos appello), 
patismini latinitoitem a barbaris oppressant ? Dans l'a préface, il com- 
pare La langue latine à la langue grecque et témoigne de quelque dédain 
pour oelle^l. 

1. Louis Vives, plûlologue espagnol (I4;d2.-1640), méri^t^ait une étude 
spéciale dans une histoire unÎTerselle de la pédagogie. Tour à tour pro- 
fesseur à Louvain, puis à Oxford, au collège Corpus Christ% il eut en son 
temps une réputation presque égale à la gloire d'Érasme. Ses princi- 
pales œuvres pédagogiques sont : l» De InHitutio'nefeminœ christimuB 
libri tres^ 1523. Le deuxième et le troisième livre ne sont qu'un 'traité 
des devoirs de l'épouse et de la veuve. Mais, dans le premier livre, il y 
aurait quelques bons conseils à recueillir sur l'éducation des jeunes 
fiUiBS. Voyez, par exemple, les chapitres intitulés : de Educatione mr- 
^mis infantis; de I^oetrma puellarwm, : tk Lac, fieri si possît, mater- 
mtwi slt. » — « Ikcrpius esjt eonspioi in ehjorea quam in oulina, 3> etc. Vives 
critique viv^aoïeut la lecture des romans de soa temps^ dont il donne 
une longue liste (édition de BâJe, 1540, p. 216) ; il ne craint pas diC 
recommander aux jeunes fiUes l'étude de Sénèque et de Platon. Il y a 
des détails piquants sur les mœurs et les usages de l'époque ; par exem- 
ple, sur la manie d'embrasser : Equidem scire vélim^iuo pertineat taties 
oseulari. — 2" De Ingeniwrym O/doïâscentiMm et pudlamm, institutione 
liJbri duo, 1623. Llnatruction qu'il y recommande est très-formaliste : 
les historiens n'y figuxent que parce qu'on peut, en les Usant, se perfec- 
UoofieT le style : hietaria ixutruere possuwt linçuam, p. 584. — l>e 
Tradendis disoiplinis libri quinque, 1531. Nous signalons surtout le 
livre II, où Vives discute avec quelque esprit d'analyse les questions 
flcolaires, Quœ, quo nufdo, quateftus, a qtdbtM, quo loco sint tradè/ida 
eingtda ; le livre ÏII, où il s'agit de l'étude des langues ; enfin le livre IV, 
où Vives fedt preuve d'un esprit ouvert aux idées modernes, en propo- 
sant comme otojet d'étude les choses de la nature : Seqmtur rerum na^ 
twrœ cogmtio; eamfaeilius adoîescehs quant res prudentiœ inteltlgU» 
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littéraires, elle les précipita dans les discussions théologi- 
ques. Érasme ne pardonnait pas à Luther d*avoir rouvert 
Tarène des controverses religieuses; il voyait dans la Ré- 
forme une scolastique nouvelle, non moins menaçante que 
l'ancienne pour les bonnes lettres. « Partout où règne 
le luthérianisme , les études sont mortes > : en parlant 
ainsi, Érasme obéissait à ses préjugés d'érudit. Luther lui 
rendait d'ailleurs mépris pour mépris : « Je veux défendre 
à mes enfants de lire les Colloques,^ disait-il, car Érasme 
y enseigne des choses malséantes. Érasme est un gamin ^ j> 

L'ardeur de la foi théologique, si vive chez les premiers 
réformés, a pu contrarier quelquefois les études purement 
littéraires. C'est ainsi que Mélanchthon voyait avec tristesse 
la solitude se faire à ses leçons, quand il expliquait les 
Olynthiennes ou les Philippiques de Démosthène : il était 
forcé de suspendre son cours, faute d'auditeurs. Mais en 
même temps il faut reconnaître que les chefs de la Réforme 
ont recommandé ou pratiqué la littérature ancienne avec 
autant de zèle que les plus lettrés de leurs contemporains. 
L'Église protestante n'a pas laissé aux catholiques et à la 
Société de Jésus le monopole des études classiques. On peut 
même affirmer qu'elle les a précédés dans cette voie. 

Quelque dédain sans doute pour les lettres, quand elles 
sont étudiées par pur dilettantisme, en dehors d'une inten- 
tion morale et d'une pensée d'édification religieuse , mais 
aussi un profond sentiment de la nécessité de cette ins- 
truction générale, qui donne à chacun les moyens de se 
diriger lui-même et qui « met dans le chemin de la vertu », 
selon l'expression de Coligny, tel fut le double caractère de 
Luther comme de Calvin. « En rendant l'homme respon- 
sable de sa foi , et en plaçant la source de cette foi dans 
l'Ecriture sainte, la Réfornie contractait l'obligation de 
mettre chacun en état de se sauver par la lecture et l'intel- 
ligence de la Bible... Le prêtes tantime mit ainsi au service 
de l'instruction le stimulant le plus efficace et l'intérêt le 


1. Lnther admit pourtant les Colloques comme Hyre classique ; mais 
il demanda que Ton fît un choix de ceux qui peuvent être utiles aux 
enfants et qui sont décents. Voyez le dernier chapitre de Topuscule : 
Uhterricht der VUsitatoren an die Pfarrlierren im Xurf&rstenthum 
Saœen, 1538, réimprimé récemment. Zschopau, 1879. 
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♦plus puissant qui agisse sur les hommes ^ » Le principe^ 
fondamental de la Réforme, que la foi doit être individuelle 
comme la responsabilité, contenait en germe toute une ré- 
volution pédagogique. 

Mais, dans la France du seizième siècle, les protestants, 
obligés de disputer leur liberté et leur vie au fanatisme de 
leurs adversaires, n'eurent ni le loisir de raisonner sur 
l'éducation ni le pouvoir d'organiser les études. Absorbé 
par les^utles et les polémiques religieuses , Calvin ne put 
que sur la fin de sa vie, et cela à Genève, ténàoigner de 
son souci de l'instruction 2. En 1559, il fonda le collège et 
l'académie de Genève. Le collège, divisé en sept classes, 
était une école de lecture, d'écriture et de latin. L'aca- 
démie, institution fort modeste à l'origine, ne comptait que 
cinq professeurs, un pour l'hébreu, un pour le grec, un 
pour la philosophie ou les arts, et deux pour la théologie. 
Ces deux dernières chaires furent occupées, au début, 
par Calvin lui-même et par Théodore de Bèze, qui devint le 
premier recteur d'une académie destinée, dans la suite des 
temps, à jeter quelque éclat 3. Calvin avait préparé un rè- 
glement qui imposait aux écoliers une discipline sévère : 
d'abord une confession de foi religieuse, puis l'obliga- 
tion d'assister au sermon chaque mercredi une fois, et trois 
fois chaque dimanche. Ils devaient se rendre au collège 
à sept heures du matin en hiver, à six heures en été. En 
classe, outre la religion, on étudiait leS langues ancien- 
nes, on lisait les auteurs grecs et latins*. Il importe de 

1. M. Bréal, Quelques mots sur V Irtstructlon publique ^ p. 75. 

2. En France, il faut signaler, comme eBsais d'organisation scolaire 
chez les protestants, le collège de Castres (1576) et le collège fondé par 
Coligny dans sa ville de Châtillon. L'amiral témoigna toute sa vie de 
son désir de voir les hommes plus éclairés. On rapporte de lui des 
maximes comme celles-ci : « L'instruction est un singulier bienfait de 
Dieu ; — L'ignorance des lettres a plongé la république et l'Église dans 
d'épais^s ténèbres. » Voyez Tessier, Étude sur Coligny^ Paris, 1872, 
p. 101. 

3. Voyez J. Picot, Histoire de Genève, Genève, 1811, t. II, p. 89, 
Voyez aussi Saunier : Ordre et manière d^enseigner en la ville de Ge^ 
nève, réédité par Bétaut, 1866. 

4. On instruisait les enfants « es trois langues les plus excellentes : 
grec, hébreu et latin, encore sans compter la langue française, laquelle, 
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remarquer que les hommes de la Réforme ont été des, pre^- 
miers à favoriser le goût de l'étude des langues, et cela, 
non pas seulement par un sentiment désintéressé de la 
beauté et de Pexcellence des auteurs qui les ont illustrées, 
mais parce que les langues anciennes étaient le moyen de 
remonter aux sources et de ressaisir la parole de Dieu, 
défigurée, disaient-ils, par les commentaires théologiques. 
« C'est par l'étude des langues, disait Luther, que nous 
avons retrouvé la vraie doctrine ^ » 

Il serait injuste d'omettre ici le nom d'un homme dont 
Bayle a dit qu'il était « un des meilleurs régents de classe 
que l'on eût pu souhaiter, aussi soigneux de former ses 
écoliers à la sagesse qu'à la bonne latinité, » Mathurin Cor- 
dier, le professeur et l'ami de Calvin. Tour à tour profes- 
seur à Paris, au collège de La Marche, où il eut Calvin 
pour élève, en diverses villes de France et de Suisse, 
enfin à Genève, Cordier est la parfaite image du pédagogue 
instruit et généreux qui associe aux dons de l'esprit les qua- 
lités du cœur. Sa vie fut tout entière consacrée à l'éduca- 
tion de la jeunesse. Il se préoccupait surtout^des commence- 
ments, des premières études. On le vit, alors qu'il était 
chargé d'une classe supérieure, résigner ses fonctions- pour 
prendre la place du professeur de quatrième, croyant ainsi 
rendre plus de services à l'instruction des enfants. Pas- 
sionné pour la belle latinité, il n'eut pas de plus grand souci 
que de combattre le latin barbare ; et la plupart de ses ou- 
vrages, notamment ses Colloques^ si souvent réédités et 
qui sont restés classiques en Suisse jusqu'à ces dernières 
années 2, ne sont que des manuels destinés à exercer gra- 

selon le jugement des gens savants, n'est pas du tout à mépriser d. 
Voyez Saunier, ouvrage cité. 

1 Voyez WifikolGty Mémoires de Lutlier, t. II, p. 106, 114. 

2. CoUoquiorum soJiolasticorum libri qtiatuor, Genève, 1663» Voyea 
aussi son premier ouvrage : MathuHni Corderii de corrvpti sermeni» 
emendatlone et latltie loqtumdi ratione liber wnusy Lyon, 1539. Noos 
lisons dans la préface de ce livre, qui n'est guère qu'un recueil de lo- 
cutions françaises avec la traduction latine, un passage intéressant 
sur la convenance de parler français : Qiiin etiam prœceptorwm fuerit 
qfficium permittere (dieam audacins preeter mores nostri tempori)Ht 
Gallice potius intérim loquentur... Ad latine autem loquendum ptseri 
mcLgis adducendi qvam eogendl snnt... Ex Nivemensi gymnagio ad' 
flumen Ligerim, 1532. 
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dnellement les enfants dans Tétude du latin. Par un choix 
de phrases d'une difficulté croissante, Cordier s'efforçait 
d'inculquer à ses élèves les plus belles leçons morales sous 
la forme la plus correcte et la plus pure. Mais il était 
surtout admirable par son activité : il professait encore 
quelques jours avant de mourir. Ce fut un Rollin protestant. 

\Jn petit écrit de Luther, qui date de 152i et qui a été 
souvent cité, est le plus beau monument qui soit resté de 
l'ardeur et du zèle mis au service de l'intruction par des 
hommes qui voulaient « que tous apprissent et que l'on 
apprît tout ^ ». Cet ouvrage donne vraiment le droit de dire 
que l'enseignement populaire est le fils du protestantisme. 
Voici en quels termes le chef de la Réforme allemande 
s'adressait aux magistrats et aux sénateurs de son pays : 

« Je vous prie, chers amis et seigneurs, accueillez avec 
bienveillance mes écrits et mes conseils. Je cherche votre 
intérêt et celui de l'Allemagne tout entière. Nous voyons, 
dans toute l'étendue du pays', les écoles tomber; les gym- 
nases n'ont plus d'élèves... C'est Satan qui suggère aux 
hommes cet oubli de l'éducation des enfants... La chose est 
grave et importante {7^es sey^ia est, ingens est). Que si cha- 
que année on emploie tant d'argent pour acheter des ma- 
chines de guerre, pour construire des routes, pour rétablir 
des ponts, et en vue de mille autres objets d'utilité publi- 
que, pourquoi n'emploierait-on pas bien davantage ou tout 
au moins autant, pour nourrir des maîtres d'école, des 
hommes actifs et intelligents capables d'élever et d'instruire 
notre jeunesse?... Nous avons parmi nous des maîtres dis- 
tingués et savants, très-avancés dans l'étude des langues et 
la connaissance des autres arts, et qui pourraient rendre 
les plus grands services, si on les employait à former les 
jeunes gens. N'est-il pas évident pour tout le monde qu'un 
adolescent peut aujourd'hui apprendre en trois ans plus de 
choses que n'en savaient autrefois toutes les universités et 


1. Voyez I/ihelltts de institiiénWis puerais ; maffistratllus et senatori- 
Inig civitatum Germaniœ Martinvs Ltither. (Œuvres complètes. Wit- 
temberg, 1558, t. VII, p. 438-447.) Cet opuscule vient d'être réimprimé 
en allemand dans la collection pédajjjogiquc intitulée : Sammlung sel- 
t&n gewordener pàdïigofjlscher Sohrifteyi des 15 und 17 Jahrlninderts, 
Zsciiopau, 1879. 
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tous les monastères?... On a vu des jeunes gens étudier 
vingt ans, selon les anciennes méthodes, et arriver à peine 
à balbutier un peu de latin, sans rien connaître d'ailleurs 
de leur langue maternelle ^. 

« Dieu a prodigué ses bienfaits au seizième siècle. Mais 
il ne faut pas laisser perdre ces richesses, il faut les répan- 
dre et les multiplier^ Chaque jour, nous voyons naître et 
croître des enfants sous nos yeux, et il n'y a personne qui 
s'en occupe I Voulons-nous donc, nous Allemands, demeurer 
toujours des fous et des bêtes , comme les peuples voisins 
nous appellent (Germanœ hestiœ) ? 

« La première chose que nous ayons à faire, c'est de cul- 
tiver les langues, le latin, le grec et l'hébreu ; car les lan- 
gues sont les fourreaux qui renferment l'esprit 2, les vases 
qui contiennent les vérités religieuses. Si nous laissons 
perdre les langues , le sens des Écritures s'obscurcira de 
plus en plus, et la liqueur céleste se répandra. Ce n'est pas 
que tout prédicateur doive pouvoir lire les saintes Écritures 
dans l'original, mais il faut qu'il y ait parmi nous des doc- 
teurs capables de remonter jusqu'à la source. Que de fois 
n'a- 1- on pas glosé inutilement sur des passages mal tra- 
duits! Saint Augustin, qui ne savait pas l'hébreu, s'est 
souvent trompé dans ses interprétations des Psaumes, et il 
dit, dans sa Doctrine chrétienne, que celui qui veut expli- 
quer l'Écriture devrait savoir l'hébreu, outre le latin et le 
grec. Saint Jérôme fut obligé de retraduire les Psaumes , 
parce que les juifs se moquaient des chrétiens, disant qu'ils 
ne connaissaient pas ce qu'il y avait dans ce livre. 

x< Voilà pour le spirituel : voyons maintenant ce qu'il y a à 
fAfre pour le temporel. Quand il n'y aurait ni âme, ni ciel, 
m «eafer, encore serait-il nécessaire d'avoir des écoles ï)our 
les choses d'ici-bas , comme nous le prouve l'histoire des 
Grecs et des Romains. J'ai honte de nos chrétiens, quand je 
les entends dire : « L'instruction est bonne pour les ecclé- 

1. Luther est très-sévère pour l'ancienne éducation : Ilor lum nrtja- 
vcrim me poilus veVe gymnasia et mona^terja ht tutu m. dholcrt, qtMm 
quod ca utantnr docendl vicendlque ratione, qua hacttnus ftsa nunt. 
(Ouvr. cité, p. 439.) 

2. Vaginaintm vice sunt linguœ in quiJrus gladius ille Spirittt^, 
rirnipc Verhtim Dei, tetwtur insertus. 


ve 
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siastiques, mais elle n'est pas nécessaire aux laïques. » Ils 
ne justifient que trop, par de tels discours, ce que les autres 
peuples disent des Allemands. Quoi 1 il serait indifférent 
que le prince, le seigneur, le conseiller, le fonctionnaire fût 
un ignorant ou un homme instruit, capable de remplir 
chrétiennement les devoirs de sa charge ? Vous le compre- 
nez, il nous faut en tous lieux des écoles pour nos filles et 
nos garçons, afin que l'homme devienne capable d'exercer 
convenablement sa profession, et la femme de diriger son 
ménage et d'élever chrétiennement ses enfants. Et c'est à 
vous, seigneurs, de prendre cette œuvre en main, car si 
l'on remet ce soin aux parents, nous périrons cent fois 
avant que la chose se fasse. Et qu'on n'objecte pas qu'on 
manquera de temps pour instruire les enfants : on en 
trouve bien pour leur apprendre à danser et à jouer aux 
cartes! Si j'avais des enfants et des ressources pour les 
élever, je voudrais qu'ils apprissent, non-seulement les 
langues et l'histoire, mais encore la musique et les mathé- 
matiques. Je ne puis me rappeler sans soupirer qu'il m'a 
fallu lire, non les poètes et les historiens de l'antiquité, 
mais les livres de sophistes barbares, avec grande dépense 
de temps, avec dommage pour mon âme, en sorte qu'au- 
jourd'hui encore j'ai grand'peine à me débarrasser l'âme de 
ces souillures et de cette lie. Certes, je ne veux plus d'écoles 
semblables à celles d'autrefois, où l'enfant perdait plus de 
vingt ans à apprendre par cœur Donat et les vers insup- 
portables d'Alexandre {frigidissimi vei'sicuU)., ne deve- 
nant pas même plus habile au jeu de paume. Nous vivons 
dans des temps plus heureux. Je demande que l'enfant aiille 
à l'école, au moins une heure ou deux par jour, et il faut 
qu'on prenne les plus capables pour en faire des institu- 
teurs et des. institutrices ^ Assez longtemps nous avons 
croupi dans l'ignorance et la corruption ; assez et trop 
longtemps nous avons été « les stupides Allemands », il est 
temps qu'on se mette au travail. Il faut, par l'usage que 
nous ferons de notre intelligence, prouver à Dieu que nous 
sonpies îpeconnaissants de ses bienfaits. 

1. Voyez aussi sur ce sujet un autre opuscule de Luther* • 'pfcA^9'^'> 
dass man die Kinder znr Sehule Jialteti sollen (1530), ï^^l^pti^^ ^ 
Schopau, 1879. ^ 
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^ « Les jeunes filles, elles aussi, ont assez de temps pour 
qu'on exige d'elles qu'elles aillent chaque jour à Técole, au 
moins une petite heure (saltem ad unius horulœ spatium). 
Elles emploient bien plus mal leur temps lorsqu'elles pas- 
sent plusieurs heures à danser, à conduire des rondes, ou 
à tresser des couronnes. 

« Enfin, dit en terminant Luther, je voudrais que l'on 
créât de vastes bibliothèques, surtout dans les grandes 
villes. Mais il ne convient pas d'y admettre tous les livres 
sans choix. Il y a quantité d'ouvrages qu'il faut jeter au 
fUmier. » Quant à lui, voici ceux qu'il recommande : la 
Bible en latin, en grec, en hébreu, en allemand, et dans 
d'autres langues, s41 y a lieu; après les œuvres théologi- 
ques, les livres nécessaires à l'étude des langues : les poè- 
tes, les orateurs, sans s'inquiéter s'ils sont chrétiens ou 
non ; puis , les livres relatifs aux arts libéraux, au droit, à 
la médecine. Luther fait une place à part aux annales, aux 
chroniques, aux histoires qui nous révèlent les desseins de 
Dieu dans le gouvernement du monde. 

Dans cette lettre, dont on nous pardonnera, à cause de 
son importance, d'avoir cité d'aussi longs fragments, nous 
voyons apparaître presque tous les éléments de la théorie 
moderne de l'enseignement du peuple : la nécessité morale 
de s'instruire imposée à tous les hommes; l'obligation civile 
pour les parents d'envoyer leurs enfants à l'école ; les frais 
de l'instruction mis à la charge de l'État ou de la com- 
mune; la glorification du métier d'instituteur : « Après la 
prédication, c'est le ministère le plus utile, le plus grand 
et le meilleur, et encore ne sais-je pas lequel des deux doit 
passer le premier. » Mais Luther a le tort de ne pas dis- 
tinguer nettement l'école primaire du collège d'enseigne- 
ment secondaire ou même supérieur ; d'exiger de l'enfant 
du peuple des connaissances qui ne sont pas appropriées à 
sa condition; enfin, de faire du latin, et non de la langue 
maternelle, la base de l'enseignement populaire». 


1. Voyez Z/hterrioht der Vtsïtatoren^ eto, Luther y divisait Técole 
en trois classes. Le latin était le fonds de l'instruction. Dans la se- 
conde classe , Fenfant étudiait les morceaux convenables et décent« 
des CoUoqœs d*Erasme, les comédies de Térence et de Plante, en 
même temps que les Livres saints. Dans la troisième, les auteurs Tecom* 
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Luther avait des vues plus justes sur les règles générales 
de la discipline, sur l'éducation proprement dite, que sur 
la division et la nature des études. Ainsi, il ne croyait pas 
nécessaire de cloîtrer les enfants pour les élever. « Un 
jeune homme que Ton sépare du monde, disait*il, ressemble 
à un arbre qui serait planté dans un pot. » Il savait le prix 
de la douceur et de la bonté : « Un enfant intimidé par de 
Hiauvais traitements est irrésolu dans tout ce qu'il fait. 
Celui qui a tremblé devant ses parents tremblera toute sa 
vie devant le bruit d'une feuille que le vent soulève. » 

Les réformateurs protestants avaient compris, comme les 
jésuites le firent après eux, quels grands services les let- 
tres profanes pouvaient rendre à la moralité, à la religion, 
à condition qu'on s'emparât d'elles, qu'on les réglât, et 
qu'on fît tourner habilement au profit du christianisme le 
mouvement intellectuel dont elles étaient le principe. Sur 
ce point comme sur d'autres , Luther trouva un auxiliaire 
éminent dans la personne du doux et savant Mélanch- 
thon. Plus professeur que théologien, le Badois Schwar- 
zerde, dont l'éinidit Reuchlin avait changé le nom en Mé- 
lanchthon {terre noire)^ obtint, à Wittemberg (1518), dans 
son enseignement public, un succès qui rappelle celui 
d'Abélard : il attira plus de deux mille auditeurs qui ve- 
naient de tous les pays du monde. Ses grammaires grecque 
et latine eurent une renommée européenne et furent long- 
temps classiques. Il composa aussi des manuels scolaires 
de rhétorique, de dialectique et de physique. Avant tout, il 
fut un humaniste, un helléniste, un ami des lettres ^ 

L'esprit de la Réforme venait donc rejoindre l'esprit de 
la Renaissance. Admirable accord de tous les penseurs du 
seizième siècle î Philosophes et érudits, protestants et catho- 

mandés sont Virgile, les Métamarphoseg d'Ovide, le de Offieiiê, etc. 
Notons encore, comme preuve du zèle pédagogique des réformateurs, 
Topuscule de Zwingle : Quo pacto ingenui adolescentes formandi sint, 
prœceptwnes paucultBj 1523. 

1. Dans un préambule placé par Mélanchthon entête ^xi' LlMlt^ 
de Luther, nous lisons des déclarations ardentes de zèlçv littéraire » 
comme celles-ci : Nous voulons, dit Mélanchthon, pedihn% /.^ ^a'»'^^^'^ 
puLeherH'm/um Dei munus, litieras defendere, — Est «wini-w t'i* ''^^^^ 
Uttérarwn quant vulgo existimatur, neque enim religiontfi Ati*^''**^^ 
aliud splcndidixts estj et civilis rei'um status prorstts e Zit^^^ /^à^^' 
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liques, disciples de Luther ou de Loyola, tous les hommes 
de ce temps, en dépit des opinions qui séparent, se retrou- 
vaient sur le terrain des études classiques, dans un même 
culte pour les langues latine et grecque, dans une commune 
ferveur pour les lettres, et parfois dans des préjugés ana- 
logues. A l'école protestante de Goldberg, dirigée par Tro- 
tzendorf , tout le monde parlait latin , même les valets et les 
servantes : c'est ce qui se passait aussi dans la maison de 
Montaigne. L'allemand était négligé dans les écoles luthé- 
riennes, comme le français était banni des collèges de la 
Société de Jésus. 

Le rapprochement se marque mieux encore dans les pra- 
tiques pédagogiques que l'Allemand Sturm suivit dans son 
célèbre collège de Strasbourg, de 1538 à 4 589 ^ Sturm, 
comme les jésuites, qui ne furent sur plus d'un point que 
ses imitateurs, se préoccupait surtout de la forme : il fai- 
sait représenter à ses élèves des comédies de Térence; il 
encourageait les exercices de style, de versification latine ; 
il comptait « la pureté et l'ornement de la langue » parmi 
les éléments essentiels de l'éducation. Les dix classes que 
comprenait le gymnase de Strasbourg ressemblent beau- 
coup , soit pour la division des études attribuées à chaque 
année de travail , soit pour les méthodes suivies , aux clas- 
ses inférieures et supérieures du Ratio studiof^um des jé- 
suites. 11 n'est donc guère permis de faire honneur à la 
Société de Jésus d'une originalité complète, d'une initiative 
tout à fait nouvelle dans l'organisation des études classi- 
ques. Nul doute qu'ils n'aient emprunté aux collèges pro- 
testants quelques détails de leur programme; nul doute, 
surtout, qu'en voyant les Réformés mettre la main sur les 
lettres classiques, ils n'aient compris la nécessité de leur 
faire concurrence et de confisquer, d'accaparer la culture 
littéraire au profit de l'Église orthodoxe 2. 


1. Le principal ouvrage pédagogique de Sturm est intitulé : De 
lUtcramm studiiê recte aj^eriendig, 

2. Ou consultera avec fruit, sur cette partie de l'histoire de l'éduca- 
tion, l'ouvrage trop peu connu de Théod. Fiitz ; Esquisse d^un systèuw 
complet d'imtmctiaii et d'édncatlmi et d^ Umr Jdstoire; S\o\Aiï-S^, 
Strasbourg, 1843. Le dernier volume, consacré à l'histoire de la péda- 
gogie, est particulièrement instructif. Voyez aussi dans le premier vo- 
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^ En résumé, après avoir accordé aux Réformateurs pro- 
testants le mérite de ne pas s'être séparés de leur siècle 
dans leurs projets d'éducation littéraire et d'instruction 
supérieure, il n'est que juste de leur attribuer la gloire de 
l'avoir devancé et surpassé dans leurs plans d'enseignement 
primaire et d'instruction pour tous. C'est à coup sûr à 
l'esprit protestant qu'il faut faire honneur des vœux qu'ex- 
primaient, en 1560, les états généraux d'Orléans. « Plaise 
au roi , était-il dit dans les cahiers de la noblesse , de lever 
une contribution sur les bénéfices ecclésiastiques pour rai- 
sonnablement stipendier des pédagogues et gens lettrés, 
en toutes villes et villages , pour l'instruction de la pauvre 
jeunesse du plat pays, et soient tenus les pères et mères, à 
peine d'amende, à envoyer lesdits enfants à l'école, et à ce 
faire soient contraints par les seigneurs et les juges ordi- 
naires ^ » L'aristocratie du seizième siècle ressemblait peu 
à celle des siècles suivants , à celle dont Diderot dira plus 
tard : « La noblesse se plaint des agriculteurs qui savent 
lire : peut-être le principal grief de la noblesse se réduit-il 
à ceci , c'est qu'un paysan qui sait lire est plus difficile k 
opprimer qu'un autre. » C'est que l'aristocratie du seizième 
siècle était en majorité protestante : imbue des principes 
de la Réforme, elle ne craignait pas de pétitionner pour 
l'instruction du peuple, comme Luther lui en avait donné 
l'exemple. Comme Ramus, c'était sur les fonds du clergé 
qu'elle comptait prendre l'argent nécessaire à la dotation 
des écoles. Ce trait seul suffirait pour dévoiler l'origine 
protestante de ces cahiers de 1560 qui sont en avance de 
deux siècles sur les cahiers de la Révolution. Il est permis 
de croire que le protestantisme, s'il avait triomphé en 
France, s'il n'avait pas été traqué dans les guerres de reli- 
gion avant d'être exterminé par la révocation de l'édit de 


lume (Introduetion j pp. 90 à 112), une intéressante bibliographie des 
ouvrages de pédagogie moderne. 

1. Dans ses cahiers, le clergé demandait, par une tex^daT^^^® toute 
contraire, que nul ne pût enseigner sans l'autorisation ^^ ^v^^^®* ^^ 
s'il n'avait fait profession de la foi catholique. Remarquoxiv «tv^^^^^.^^^ 
la noblesse réclamait qu'on fît des leçons publiques ^ * y^ct^^^^ 
sainte en langage intelligible. Voyez A. Desjardin, ^jto /lé^^^^^*' 
p. 304. ^^8 9 
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Nantes, nous eût donné ce que nous avons à peine obtenu 
aujourd'hui, après trois cents ans de luttes et d'efforts : 
une forte organisation de l'instruction primaire. 


LIVRE DEUXIEME 


LES GRANDES CORPORATIONS ENSEIGNANTES 


CHAPITRE PREMIER 


LES JESUITES 


I. Fondation de la Compagnie de Jésus : Ignace de Loyola et son 
caractère. — Détails historiques. — Les Congtitvtions (1659). — Pre- 
miers collèges des jésuites en «France. — Esprit politique de la 
Société : ténacité et souplesse. — Succès rapide. — Liste des grands 
hommes élevés par les jésuites. — Jugements louangeurs de Bacon 
et de Déscartes. — Jugement défavorable de Leibnitz. 

IL Sources et documents : le Ratio stvdio-rum (1599). Détails sur la 
composition de ce plan d'études, -r- Immobilité des méthodes jésui- 
tiques. — Les Regulœ du Ratio studiorvm encore en vigueur aujour- 
d'hui. — Les jésuites n'ont cultivé avec succès que l'instruction 
secondaire. — Pourquoi ils ont négligé l'instruction primaire. — 
Pourquoi ils ont échoué dans l'enseignement supérieur. — Ils 
n'aiment point les lumières pour elles-mêmes. — Défaut de liberté. 

— Dans l'instruction secondaire, leur but a été d'accaparer les lettres 
classiques au profit de la foi. 

IIL La discipline chez les jésuites. — Plus d'ordre. — Séquestration 
absolue. — Récompenses et punitions. — Usage des châtiments 
corporels. — Le fouet. — Un correcteur spécial. — Histoire racontée " 
par Saint-Simon. — Efforts pour plaire à l'élève : divertissements, 
représentations théâtrales. — L'art du maintien. — Coopération des 
élèves à la discipline. — Espionnage : la délation encouragée. — 
L'amour-propre excité. — Compositions mensuelles. — Académies : 
avantages et inconvénients. — > Grande attention donnée à la santé 
du corps. — Exercices physiques. — Les mortifications condamnées. 

— Modération dans le travaiL — Les arts d'agrément introduits 
dans le collège. — Peu de récréations. — Peu de vacances. — Sévé- 
rité de la discipline extérieure : il était interdit aux externes d'assister 
aux réunions publiques, sauf aux exécutions d'hérétiques. — On sup- 
prime le plus possible les rapports de l'élève avec le^ naiei^ts. — 
Progrès réds de la discipline scolaire chez les jésuites. 

IV. Les études. — Écrire en latin, but suprême de l'édu^^ .• ao.. "^ ^^ 
langue maternelle à l'index. — Rigueur des moyens ^t^^vfe* ^^^ 

I V ^ 
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former de bons latinistes. — Division des classes. — La philosophie, 
la théologie et les sciences constituent les classes supérieures. — Les 
classes inférieures comprennent cinq années : rhétorique, humanités 
et trois années de grammaire. — Programmes : ouvrages classiques. 

— Nature des explications. — Les auteurs grecs et latins expliqués 
en latin. — Détails donnés par le P. Jouvency sur la prœteçtio, -^ 
Le Ratio discendi ac docendl. — Les cinq parties de Texplication. 

— Petite part faite à Vérudition^ c'est-à-dire aux connaissances posi- 
tives. — L'histuire à peu près proscrite. — On ne l'étudié que par 
rencontre, à propos d'un texte. grec ou latin. — Éditions expurgées. 

— Lecture incomplète et par fragraients des auteurs anciens trans- 
formés en propagateurs de la foi. — Les mots plutôt que les choses. 

— Formalisme jésuitique. — Instruction superficielle. — L'élégance 
de la forme plus que la justesse de l'esprit. — La Polymathie du 
P. JouTency. — Les études des elasdes supérieuTes. — Easeigneitient 
littéral de la philosophie d'Aristote. — Ancnne critique,' aucune 
liberté. — Les jésuites préfèrent \t aeeptieisme an rationalisme. — 
Les sciences négligées. 

V. Ssprit général de l'enseignement des jésuites. — ' Liconyénients et 
avantages de Tédacation ecclésiastique. — Physionomie propre de 
la Société de Jésus. -^ Abus du principe d'obéissance. — Toute spoiv^ 
tanéité supprimée. — L'éducation pour les jésuites est un moyen, non 
un bnt. — Leur pédagogie n'est pas assez désintéressée de toute 
ambition' de partL — Conclnsioa. 


I 


Le plus grand éTénement pédagogique du seizième siède 
fut la créatiou de Finstitut des jésuites et rorganisation 
immédiate des écolea de la nouvelle Société. 

C'est au mrois de mars 152â qu'Ignace de Loyola conçut 
pour la première fois ses. grands projets ^ On le vit, àpette 
époque, se rendre en habits de mendiant dans le monastère 
que les bénédiettas avaient bâti à mi-c6te- sur le Mont- 
»errat, en Catalof^e, s'agenouiller devant Fimage de la 
Vierge et rester en prières toute une Huit avec une- ferveur 
(fui lui arrachait des larmes. Il avait vïngt-newf ans, et sa 
jeunesse s^était écoulée au milieu dés pMsirs du mondB et 

1 . Voyez le remarquable ouvrage de J^Huber, pro&^ur de théok^e 
catholique à l'uni ver»té de Munich : les JéwUes^ tmduction d'AJIreA 
Marchand. 2 voL ?aris 1875.. 
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des aventures de la guerre. Il était boiteux: des suites d'une 
blessure qu'U avait reçue en défendant, pour Le compte de 
Charles-Quint, la ville de PampeLunB contre> les Fra»Qais^. 
La bravoure qu'il avait mise jusq,u«-là au. service des 
princes de la terre, il songeait à l'employer désormais pour 
la défense de FÉglise et la gloire de Dieu. Il était ^ d'ail- 
leurs, aussi ignorant que brave, et quelques années auprès, 
à trente-trois ans^ il revenait à l'école de Barcelone pour y 
apprendre le latin *. Dans l'inaction physique que lui avait 
imposée la guérison d^e sablessure, son imagination ardente 
s'était exaltée. Il avait rêvé à dé nouveaux combats, livrés 
cette fois contre les hérétiques et les infidèles. Son enthou- 
siasme était tel,, qu'on le vit s'enfernier dans une caverne^ 
à Manresa. Là^ dans une retraite austère, dans, un recueil- 
lement ascétique, son âme, qne hantaient à la fois les sou- 
venirs d'un passé frivole et l'espérance d'un pieux avenir, 
son âme piassait .du plus sombre désespoir aux ravisse- 
ments lés plu^ ineffables; dans ses visions mystiques, elle 
se sentait tour à tour harcelée par le fà^ntOme du Tenta- 
teur et réjouie par les apparitions miraculeuses de la Vierge 
et du Sauveur lui-ubêm^.. 

Mais ce pénitent, ce visionnaire , n'avait pas mjoins 
d^ènergie dans le caractère que de fougue dans l'imagina- 
tion, et, loin de s'attarder dans les. conte]i]^plations un peu 
oisives, chères à certains ordres monasti<juôS, il allait deve- 
nir là chef, l'organisateur d'une société faite à son image et 
créée surtout pour Tactioa, de cette Compagnie de Jésus , 
véritable milice de combat , dont le double but devait être 
de conquérir de nouvelles provinces à la foi par les mis- 
sions et de lui conserver les anciennes par les écoles. 

Après une série de péripéties, trop longues pour être 
racontées ici, le pénitent du Montserrat se trouva à la tête 
d'un petit nombre d'hommes déterminés, dont quelques- 
uns ont marqué dans l'histoire , François-Xavier, Lainez, 
Salmeron.. En 1540^ le pape Paul III consacrait solennelle- 


1. Ignace de Loyola acheva ses études à Paris au coH^j^ ^ Ito&r 



doimnicains. 
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ment la nouvelle congrégation, après des hésitations qu'il 
n'eût pas connues s'il avait pu prévoir l'avenir et deviner 
les destinées d'un ordre qui a toujours confondu l'amour 
de Dieu et les intérêts du pape *. 

Aussitôt la Société se met à l'œuvre. Dès le milieu du 
siècle, plusieurs collèges de jésuites existent déjà en France : 
à Billom, en Auvergne; à Mauriac, dans le Cantal; à Rodez, 
à Pamiers, à Tournon. En 1559, trois ans après la mort 
d'Ignace de Loyola, les Constitutions ^^ vraisemblablement 
écrites par Loyola lui-même , mais revues par son succes- 
seur Lainez, et acceptées dans la première assemblée géné- 
rale de l'ordre, sont publiées en latin. Des dix parties dont 
elles se composent, la plus longue, la quatrième, est con- 
sacrée à l'organisation des études. En parcourant ce livre, 
dit Michèle t, on est effrayé de l'immensité des détails. Ce 
qui y règne est un esprit scribe, une manie réglementaire 
infinie, une curiosité gouvernementale qui nç s'arrête 
jamais. En 1561, malgré l'opposition du Parlement, dont lé 
gallicanisme se défiait d'un ordre ultramontain, malgré la 
résistance des évêques, qu'effarouchaient les prétentions 
d'une société religieuse qui dépendait directement du pape, 
malgré les protestations de l'Université, qui redoutait une 
concurrence dangereuse, la Société de Jésus arrivait au but 
et s'installait à Paris grâce à la protection du roi 3. 

Dans les luttes qu'elle soutint jusqu'à la fin du siècle pour 
maintenir ses droits nouveaux contre la jalousie de l'Uni- 
versité, la Compagnie de Jésus fit déjà preuve de cet esprit 

1 . La bulle Regimini militant is Ecclesio!,,. qui instituait la Compagnie 
est du 27 septembre 1540. « La Société , disait-elle , est principalement 
instituée pour travailler à l'avancement des âmes dans la vie et dans 
la doctrine chrétienne. » Les membres de la Société ne devaient 
pas être plus de soixante. 

2. Voyez les Conttitutwns^ traduction Génin, 1843. 

8. Sous la réserve de quitter leur nom de jésuites , les disciples de 
Loyola obtinrent de l'assemblée des prélats ré^xtid au colloque de 
Poissy, un acte d'approbation. Le Parlement céda et enregistra des 
lettres patentes du roi, à la date du 13 février 1^62. Aussitôt les jésuites 
achetèrent un hôtel dans le haut de la rue Saint- Jacques et y, établirent 
le collège de Clermont, aujourd'hui Louis-le-Grand. Voyez l'opuscule 
récent de M. F. Desjardin, les Jésuites et V Université devant le Parle» 
ment de Paris, 1877. 
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politique qui fut toujours son mot d'ordre, et qui consiste à 
allier la ténacité et la souplesse : la ténacité dans la pour- 
suite du but, la souplesse dans l'emploi des moyens, et par 
suite la modération feinte, les concessions provisoires, afin 
de mieux assurer le triomphe définitif. Compromis dans les 
dernières années du siècle par l'attentat de Châtel, élève du 
collège de Clermont, et par les écrits de Mariana, membre 
distingué de la Compagnie, — Mariana écrivait sur le 
régicide ,1a théorie que Jacques Clément et Ravaillac se 
chargeaient de mettre en pratique, — les jésuites furent 
un moment expulsés du royaume ou plutôt de Paris : ils 
conservèrent toujours leurs collèges de province. Ce ne fut 
qu'une éclipse passagère de leur fortune. Henri IV les rap- 
pela en 1604 et crut bien faire en choisissant dans leurs 
rangs son confesseur, le P. Cotton. En 16101a France chan- 
geait de roi, mais non pas de confesseur du roi : le P. Cotton 
dirigea la conscience de Louis XIII. Après lui le P. La Chaise 
et le P. Le Tellier eurent auprès de Louis XIV la même 
qualité et exercèrent sur les destinées du pays une incon- 
testable influence. 

En un mot, après cinquante ans d'efforts, les jésuites 
étaient les maîtres. Malgré la réforme louable que le roi» 
en 1598, avait introduite dans l'Université, les collèges 
des jésuites avaient le dessus. En 1651 le collège de 
Clermont comptait plus de deux mille élèves ; en 1675, il 
en avait près de trois mille. Dès le commencement du 
siècle, les jésuites réunissaient près de quatorze mille pen- 
sionnaires dans la seule province de Paris. Et, parmi ces 
élèves, les pères pouvaient citer, à la gloire de leurs mé- 
thodes, quelques-uns des noms les plus célèbres de notre 
pays. Certes,. la Société a raison de s'enorgueillir quand 
elle jette les yeux sur la liste de ses élèves d'élite. Dans ce 
tableau .'d'honneur général de ses classes, on trouve des 
nt>ms comme ceux-ci : pour l'art de la guerre, Condé, 
-Luxembourg, Villars; dans l'épiscopat, Fléchier et Bossuet; 
dans le droit, Lamoignon, Séguier, Hénault; dans la philo- 
sophie. Descartes et Montesquieu ; dans les lettres, Corneille 
et Molière, Fontenelle et Voltaire... Mais quelq\ies-^ï^^ ^ 
ces noms, le dernier surtout, nous avertissent q^v^'ii n© ^^^^ 
■nas iuflrer des maîtres d'anrès les diseinles. L» Lvv\ft t\'^^^ 


juger des maîtres d'après les disciples. L^ o ètv\^ ^ 
rélève de personne, et c'est à la nature plutôt Xq, V^^^' 
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cation qu'appartient l'honneur de Tavoir produit et formé. 
Les hommes que nous venons de nommer ont souvent agi 
et pensé dans un sens précisément inverse à celui de l'en- 
seignement jésuitique. Quelques-uns ont formellement renié 
leurs professeurs. Celui de leurs élèves qui a eu le plus 
d'esprit, Voltaire, disait : « Les pères ne m'ont appris que 
des sottises et du latin. » 

Cet état-major de grands hommes, sortis des écoles des 
jésuites, prouve donc moins l'excellence de leurs méthodes 
^ue le raptdë accroissement de leur clientèle. Ce qui est 
certain, c*es^ que les familles avai^it confiance en eux, 
que les élèves, affluaient dans leurs écoles; c^est qu'ils 
recevaient dés . témoignages considérables d'approbation. 
Descartes et Bacon, le premier avec f autorité de ses sou- 
venirs jiersonnels , ont adressé les plus vifs éloges à l'en- 
seignement des pères. « Pour ce qui regarde Finstruction 
d0la jeunesse, disait Bacon, consultez les classes des jésui- 
tes, cap iXne se peut rien faire de mieux i. » 

On ne saurait donc le nier : le succès de la pédagogie 
jésuitiqïie fut aussi grand que rapide 2. Un véritable pres- 
tige s'attache, pour qui étudie l'histoire, à l'ordre ensei- 
gnant qui a excité de si vives admirations et qui a organisé 
en France et en Europe un si grand nombre d'écoles. Il 
possédait, en 1710, six cent douze collèges, cent cinquante- 
sept pensionnats et une foule d'universités. Mais, dès le 


1. Ad pœdofogioam ftbaâ attmet, hrevîg»maim foret dictu : contndc 
êclwkut jesuitai-um : niJdl enim quod in uswm vemit^ Jiû melms. {De 
Av^mentis Scientiaruni,'^Tse. VI, ohap. IV.) Ailleurs, Bacon dit encore : 
Jemitarum cum intueor industriami solertiainqtie , tam in dootrina 00^ 
lenda quam in m^rilms informandis, Ulud ocenrrit ÂgesHai de Phar- 
nabazo : Talis quum sis, utinam not/ter esseê! {De Auçm.j livre I, 
§17.) 

2. MaoaTllay , dans un de ses EssaÂê^ a traoé le plus briBant tableau 
de octtte prospéFité de la Société de Jésna, (Kdans laquelle, dit-il, vint 
«e oonoentrer la quintossenoe de rcispiiit<ca1dioliqiie... Partout où un 
jésuite prêchait, Téglise était tro{^j>etite pour TauditcHre. Le nom d^un 
jésuite sui* le titre d'un livre lui assvrait le Huccès. C'était aux jésuites 
que les seigneurs, que les gens puissants, que les nobles dames venaient 
révéler la secrète histoire de leur vie. C'était aux pieds des jésuites 
qu'on plaçait, depuis l'enfance jusqu'à la virilité,. les jeunes gens des- 
classes moyennes et des classes élevées • 
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dix -septième siècle, les juges les plus désintéressés et les 
plTis impartianx traitaient sévèrement la pédagogie jésui- 
tique. A«x appiMKiisftements de Bacon et de Descartes il 
convient d'opposer les critiques de Leibnitz : « Les jésuites, 
4ît ce àefirm^j sant restés am- dessous de la médiocrité *. » 
Au milieu de ©es jugements contradictoipes, le mieux est 
de -co-nsidérer les choses en elles-mêmes. Cherchons donc , 
par Texamen critique des méthodes employées diez les 
jésuites , à nous rendre compte de la valeur réelle de leur 
S3^tènie d'éducation. La question est double : en premier 
lien, ii s'agit de saTotr si leur enseigacmfent a été le ^lùs 
apj^prié, le phzs conforme aux besoins des siècles passés. 
LÀ chose fût-elle démontrée, et elle ne l'est pas, il resterait 
« décider si ce qui » été bon autrefois Test encore aujotir- 
d^hoi , et nous aronons d'avance que sur ce point nos con- 
ehxsâons seront négatives^. 


II 


Les sources ou ii faut puiser pour étudier et juger l'édu- 
cation des jésfiites sont assez nombreuses. Les principales 
sont ie quaijtrième livre des Constitutions et le règlement 
des études^ le Maùio studiorum, publié en 1599^. Dans les 
Cwistitutions ii s'agit surtout des travaux qui concernent 
les novices, les futurs membi^es de l'ordre K Le Eaiio est 


1. Jesuitœ, quantum Jiodie a2?paret, infra mediocritatem stetere, itt 
Verulamium valde falli putem, cum iUttc tantum ablegat, (Lebnitii 
Opéra, Genevae, 1768, t. VI, p. 65.) 

2. Il faut ajouter que de notre te iip? un grand nombre de voix se 
sont élevées pour constater la décadence des études dans les collèges 
des jéenites. Voyez notamment le livre publié par l'ex-père Robiano 
sons ce titre : Décadence et dangers du jésuitisme modems, Bruxelles , 
2« éd., 1853. 

3. Nous avons sous les yeux : 1® Ratio at^tie institutlo studlorum 
jSheietatis JesH, supei'iorum permissu , Tonmon, 1603; 2^ le même ou- 
-YTOge^ édition d'Anvers, 1635. Ratio, etc., auctoritate septimœ congre- 
gationiê generàliê ameta. 

4. Ce sont les études des seholastici nostri, des religieux, que règle 
le quatrième livre des Constitutions. Après deux années de noviciat. 
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au contraire un véritable programme scolaire destiné aux 
collèges où la Société donné l'instruction. On y indique avec 
une extrême minutie l'ordre et la division des études, 
l'objet de l'enseignement dans chaque classe, les devoirs 
et les fonctions de chaque professeur, les attributions du 
préfet des études et du recteur qui dirigent chaque maison , 
et qui correspondent à peu près, le premier au censeur dé 
nos lycées modernes, le second au principal ou au pro- 
viseur. 

Ce qui manque au RatiOy — mais on n'en sera pas sur- 
pris, — c'est un exposé de vues générales, une déclaration 
de principes. Certes ce n'est ni l'unité d'esprit ni la netteté 
des tendances qui fait défaut à l'ordre des jésuites. Mais 
les pères ont toujours préféré les actes aux déclarations, et 
c'est au lecteur de deviner, derrière les applications parti- 
culières et les préceptes de détail , la pensée générale qui 
est l'âme du système. 

^Le préambule du Ratio donne quelques renseignements 
sur la composition de ce plan d'études qui fut, non l'œuvre 
improvisée d'un jour d'inspiration, mais le résultat de 
quatorze ans de discussions et de travaux. Une commis- 
sion s'était réunie en 158't et avait rédigé un premier pro- 
jeta Ce plan fut communiqué aux professeurs de toutes 
les provinces : on leur demandait de présenter, avant de 
l'appliquer, leurs observations et leurs critiques. Amendé 
dans une nouvelle assemblée tenue à Rome, le projet ne fut 
pas encore considéré comme définitif. Tout en recomman- 
dant aux maîtres d'en suivre exactement les prescriptions, 
le général de l'ordre les priait de noter avec soin tout ce 
que l'expérience leur apprendrait sur les défauts de l'orga^ 
nisation proposée, afin d'aviser plus tard à des réformes : 


consacrées aux exercices spirituels, deux années sont données à lii 
littérature et à la rhétorique, puis trois autres années à la philosophie 
et aux sciences. - ' \ 

1. Cette commission était composée de six personnes : QmdqfÊid^ 
initia a sex depntatis patrlhtis de omni ttudiorwn noëtrorum ratiêtt^j 
Tuagno lahore atqiie indvMria, d'isputatum atque eonititutum fueratf 
adprovincias missum. L'ouvrage définitif fut rédigé en partie par le 
P. Etienne Fuccio, l'un des six pères qui avaient été appelés à Rome 
par Aquaviva pour le travail préparatoire. 
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c Car, dit le Ratio, les institutions nouvelles s'amendent et 
s'améliorent, grâce à l'expérience* ». 

C'est seulement en 1599 que le règlement fut achevé 2. 
Dans ces précautions, dans ces lenteurs prolongées des 
rédacteurs du Ratio studiorum , nous trouvons déjà pro- 
fondément marqué le caractère d'une corporation qui a 
toujours cherché à tenir compte des exigences, des néces- 
sités de l'époque ou du pays, et à s'accommoder aux cir- 
constances sans renoncer à ses principes. Les jésuites ne 
sont pas plus absolus dans leurs règles pédagogiques, qu'ils 
ne l'ont été dans leurs préceptes moraux. Aussi ont-ils mis 
un demi-siècle à ajuster les diverses pièces de leur machine 
scolaire. Mais une fois promulgué le code classique des 
jésuites a été invariablement et ponctuellement obéi dans 
leurs écoles 3. 

On n'y a fait en trois siècles que de forts légers change- 
ments*. En 1832, le général Roothan introduisit quelques 
modifications que rendaient nécessaires les conditions nou- 
velles du monde moderne. Mais l'esprit général du Ratio 
n'a pas changé. Le P. Beckx, général actuel de l'ordre, 
dans une lettre écrite en 185 i au ministre des cultes de 
l'empire d'Autriche, déclare que le Eatio est la règle uni- 
»Yerselle de la Société et qu'il ne peut être modifié que sur 


. .1. Ratio, p. 4 : JVbcof ifiêtitut loues ab experimewto solidlorem firmi- 

tatem accijpiunt 

2. Universa stvdlot'um nostrorum ratio , ant^ quatuordecim- annos 
'fieri atqve ingtitui cœpta, nunc tandem ahsoluta et plane comtituta 
'4id provincias mittitw,,, JDatum Romœ, Sjanuarii 1699. C'est après la 
-ofttiqiiième congrégation générale que le Ratio studiorwn tut promulgué. 
: r-Si. On a essayé de nous mettre en contradiction ayec nous-même, 
parce que nous signaloiur à la fois chez les jésuites l'invariabilité des 
principes et la mobilité des moyens. Nous pensions ne pas être le 
4iremier à noter le trait caractéristique de la politique des jésuites , 
^IfEjarsuiyant obstinément le même but par les procédés les plus com- 
plaisants et les plus variés. 
^.,- 4. A la suite de la septième congrégation générale fut doQi^èe une 
•nouvelle édition du Ratio, avec quelques changements qi^ portaiei^^ 
.siïf les examens de philosophie et de théologie. Les Reo'^^ d© ^^^ 
. établissent un examen par année ; trois pour la pbilo8^>^^Y^;e, <l^®'^^ 
^pour la théologie. Voyez Ratio gtudiorvm , éàxtion de ;i^ ^, Jl*^^ 
jn-ovineiales, pp. 10, 11 et suivantes. ^^ ' 
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quelques points de détail- C'est donc l'éducation jésuitîqite 
dans sa forme invariable , dans ses traits essentiels et im- 
mobiles que les progrès du temps ne peuvent altérer; c'est 
l'éducation jésuitique de notre siècle , comme des si^ies 
passés, que nous allo^is faire connaître en remontant à la 
source, en essayant de dégager des f^egulœ <lu Ratio aae 
doctrine et un système d'instruction. 

Remarquons-le tout d'abord, des trois grandes parties 
de renseignement lés jésuites n'ont guère cultivé avec 
succès que l'instruction secondaire. Pour l'enseignement 
primaire, ils tfont volontairement rien fait; pour rensei- 
gnement supérieur, malgré lerur bonne volonté, ils n'ont su 
rien faire '. Il est facile de comprendre pourquoi d'une part 
ils ont abdiqué, pourquoi d'autre part ils n'ont pas réosaâ. 

Donner ses soins à l'instruction élémentaire du peuple, 
cela suppose qu'on hait l'ignorance, qu'on aime les lumières 
pour elles-mêmes,^ qu'on croit à l'obligation d'élever et 
d'agrandir l'humabité par le développement de la cons- 
cience individuelle, comme à la nécessité de former la cons- 
cience parle développement de l'intelligence. Or, les jésui- 
tes n'admettent guère la valeur intrinsèque de la culture 
intellectuelle. Ils ne comprennent cette culture que comme 
une convenance imposée par le rang à certaines classes de 
la nation. Loin de l'estimer par-dessus toutes cho^s et 
comme le but suprême des efforts de l'homme, ils s'en dé- 
fient; ils y voient une arme dangereuse qu'il est bon de ne 
pas mettre dans toutes les mains. Pour Loyola, tout se 
subordonne à la foi, et la foi du peuple n'a pas de meilleure 
sauvegarde que son ignorance. 11 en était peut-être ainsi aa 
seizième siècle! Si Loyola avait vécu de notre temps, sans 

2 . « La mécanique des jésuites, dit Miehelet, a été active et palE- 
santé ; mais elle n"*» rien fait de vivant... Il lui a manqué le grand 
homme I... Pas un homme en trois cents ans î » Les savants sortoat 
sont rares dans la Compagnie : quand on a cité Biimond, Kircher, et, 
de nos jours, le P. Secchi, on a à peu près tout dit. Diderot, dans sa 
Béftttati^m du livre de V Homme d'Helvétius, discute les causes de 
Tabsence de grands hommes parmi les pères jésuites. « Helvétius , dit- 
il, en donne pluâeurs bonnes raisons ; mais la principale qu'il a cnniee. 
c'est qu'ils étaient rapetisses, épuisés, abrutis par douze années de pré- 
ceptorat : ils employaient à ramper avec des enfants le temps propre 
à étendre les ailes du génie. » (Diderot : édition Aesézat, t. II, p. 291.) 
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doute il eût compris que c'est le peuple surtout qui a "besoin 
d^être éclairé, si Ton veut défendre sa moralité contre les 
mauvaises passions. Plus l'ombre s'épaissit autour des 
consciences populaires, plus le mal s'y .glisse avec aisance 
et s'y implante avec force. Rassurés sur Forthodoxie des 
classes inférieures , les jésuites ne songent pas à travailler 
pour elles. îls veulent bien reconnaître que ce serait cha- 
rité d'apprendre à lire et à écrire aux ignorants. Mais, 
disent-ils , notre jiersonnel est trop peu,riombreux pour suf . 
flre à cette tâcihe : nous ne disposons pas des ressources 
nécessaires. Fairt-il prendre cette excuse au sérieux chez 
un ordre qui a toujours su proportionner ses forces à son 
ambition, équilibrer ses ressources et son but? IVon, la vé- 
rité, c'est que les jésuites ne désirent pas l'instruction du 
peuplô- Nou^ en trouverions la preuve, ^i elle était néces- 
saire, dans ce passage des Constitutions : « Wul d'entre ceux 
qui sont employés à des services domestiques pour le 
compte de la Société ne devra savoir lire et écrire , ou s^il 
le sait, en apprendre davantage ; on ne Finstruira pas sans 
l'assentiment du général , car il lui suffit de servir en toute 
simplicité et humilité Jésus-Chri^ notre maître. » 

Les jésuites accordèrent plus d'attention à l'enseignement 
supérieur, et îls s'efforcèrent, en s'emparant des univer- 
sités partout où cela leur fut permis, de garder la haute 
main sur l'esprit des hommes. Ajoutons cependant qu'ils ne 
voulurent jamais enseigner ni le droit ni la médecine. En 
Allemagne, ils occupèrent soit partiellement, soit en tota- 
lité, les facultés dlngolstadt, de Vienne, de Prague, de 
Heidelberg , de Breslau , de Wurzbourg. Mais les résultats 
ne répondirent nulle part à l'activité déployée. La stérilité 
la plus complète, tel est le caractère général des univer- 
sités jésuites. Les principes de l'ordre furent sur ce point 
plus forts que les bonnes intentions de ses membres. C'est 
que la science vit de liherté et ne progresse que si Ton 
accorde à :1a raison .humaine le droit de se frayer sa voie 
dans l'inconnu, à. ses risques et périls. Proclamez la pleine 
indéjpendance de la pensée scientifique, et vous verrez alors 
s'épanouir et fleurir une riche moisson de vérités, de décou- 
vertes. Mais si vous prétendez rtenir l'esprit humain en tu- 
telle et l'asservir à des lois immuables, en Fimmorbilisant, 
vous le tuez. 
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N'insistons pas sur la faiblesse nécessaire des hautes étu- 
des dans une corporation qui interdisait toute opinion nou- 
velle, qui semblait vouloir supprimer le progrès, qui, enfin, 
était condamnée par ses principes à voir Tidéal de rensei- 
gnement supérieur dans la monotone répétition des mêmes 
doctrines, rajeunies quelquefois par un verbiage élégant, 
mais le plus souvent usées et affaiblies par de mesquines 
interprétations. Suivons plutôt les jésuites sur un terrain 
qui est le leur, sur le terrain de cette éducation moyenne, 
de cette instruction classique qui a fait leur réputation, et 
où ils passent, non sans quelque raison, pour des maîtres. 
Venus au moment où la Réforme faisait de si rapides con- 
quêtes dans les rangs de la bourgeoisie et de la noblesse 
française, et où , en même temps, la Renaissance paraissait 
menacer la société chrétienne d'un retour pur et simple aux 
lettres païennes, les jésuites ont voulu parer à ce double 
péril. Il n'était plus possible de maintenir dans sa séche- 
resse et sa raideur la discipline scolastique. L'esprit humain 
s'était émancipé, les hommes du seizième siècle avaient 
salué avec émotion leurs ancêtres dans les auteurs grecs et 
latins. L'étude de la littérature ancienne était devenue une 
nécessité : la Réforme et quelques membres des universités 
lui avaient fait bon accueil. Les jésuites, obéissant au goût 
du temps, n'hésitèrent pas à introduire les lettres classi- 
ques dans les programmes de leurenseignement. Leur effort 
porta sur la recherche des moyens qui devaient permettre 
de raviver, d'égayer l'instruction par la variété et le charme 
des lectures antiques, sans compromettre pourtant la fin 
suprême de l'éducation , à savoir l'orthodoxie catholique. 
Accaparer les lettres grecques et latines au profit de la foi, 
tel fut le but avoué de la Société de Jésus K 

1. Nous avons lu, avec rattention qu'il mérite, le livre du P. Ch. Daniel : 
les Jésuites instituteurs de la jeunesse française (Paris, 1880), ouvrage 
de polémique plus que de science, où nous sommes souvent pris à partie. 
On nous reproche, non sans aigreur, d'avoir parlé des jésuites, sans 
citer les pères Sacchinî, Jouvency et Cordara. Outre que l'allégation 
est inexacte (voyez pages 183, 188, 190, 194, 204, 205, etc.), nous ferons 
remarquer que, ayant à traiter uniquement des méthodes pédagogiques 
de la société de Jésus, il nous a paru légitime de nous en tenir au JRatio 
studiorum, qui est depuis 1599 le code scolaire des jésuites. Les histo- 
riens de la compagnie de Jésus nous auraient renseigné moins sur les 
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III 


Pour arriver à une idée nette des réformes accomplies 
par les jésuites, il faut examiner successivement : 1° la dis- 
cipline de leurs collèges; 2« les objets proposés à l'étude des 
jeunes gens et les méthodes employées; o« l'esprit général 
de leur institution. 

Le succès des établissements dirigés par les jésuites doit 
être attribué en partie à la discipline plus régulière qu'ils 
parvinrent à y faire régner. Le moyen âge n'avait pas su 
trouver un juste milieu entre les excès de turbulence aux- 
quels s'abandonnaient les étudiants de l'Université de Paris, 
et les rigueurs extrêmes qui faisaient de certaines maisons 
«des geôles de jeunesse captive», selon l'expression de 
Montaigne. Les gamineries et la licence du Pré aux Clercs, 
ou les rudes sévérités du collège de Montaigu, tel était l'hé- 
ritage de la discipline ou de l'indiscipline scolastique >. 

études de ses collèges que sur les destinées générales de l'ordre, et ce 
n'était pas notre affaire d'en parler. On nous reproche encore de ne 
pas mentionner les noms des pères Petau, Labbe, Tournemine, Sanadon, 
Bramoj. Mais nous n'avons pas nommé non plus quelques-uns des 
professeurs le plus justement célèbres de l'Université, notre livre étant, 
non un catalogue historique, mais une exposition de doctrines. L'ori- 
ginalité est chose rare chez les membi'es. de la Société de Jésus : 
cependant, quand l'occasion s'en est présentée, nous nous sommes 
empressé de la signaler dans les méthodes du P. Bonhours et du P. Buffier. 
(Voyez t. II, pp. 168, 181.) Il est commode de dire : « On aurait fort à 
feire si l'on entreprenait de signaler toutes les inexactitudes, ce mot 
est doux, où. 8e laisse entraîner M. Compayré... ]» Mais ces inexactitudes 
si nombreuses et qu'il eût été sans doute si facile d'énumérer, on nous 
épargne la confusion de les relever. On se contente d'en signaler une, 
un prétendu contre-sens , que nous discutons plus loin. — Nous avons 
répondu aux critiques, on nous permettra de ne pas répondre auiL 
injures. 

1. Un auteur comique du treizième siècle, Pierre Larivey, se plai- 
gnait déjà de la dissipation et de la paresse des jeunes gens de son 
temps : « O pauvres pères 1 hélas l que vous estes deceuz en vos opinions 1 
car vous pensez, quand vous envoyez vos enfants aux universités pour 
estndicr. qn'nn jour ils doivent estre l'honneur, la réputation et la gloire 
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Les jésuites maintinrent l'internat, mais ils en régulari- 
sèrent le régime. « La clôture des collèges de TUniversité 
était imparfaite : de hautes murailles s'élevèrent autour de 
ceux des jésuites; les grilles; retentirent tristement sur 
leurs gonds, à l'entrée des élèves ; plus de précepteurs com- 
plaisants, de domestiques intéressés à la corruption de 
leurs jeunes maîtres , d'esc^,pades dans lesquelles les pères 
§6 retrouvaient avec ravissement. Personne n'eut désor- 
mais le privilège de se soustraire au. joug de Fétude, de la 
régie et de l'obéissance *.y> 

Mais, en même temps, qu'ils imposaient une règle uni- 
jtorme, invariable,, dont l'application faisait ressembler 
leurs collèges à des casernes ou à des couvents» les jésuite^ 
pratiquaient vis-à-vis de leurs élèves uue douceur relative. 
Le Ratio studiorum prescrit aux maîtres de ae recourir à. 
la punition qu'à la dernière extrémité* ^ Que le maître^ y 
est-il dit, ne se presse pas de punir, qu'il ne pousse pas 
rînquisition trap loin; qu'il Êasse semblant de ae pas aper- 
cevoir les fautes commises , quand il le peut sans compro- 
mettre l'intérêt de Féléve 2. » Et ailleurs : « On obtiendra 
plus de bons résultats par l'espoir de l'honneur et des ré- 
compenses et par la crainte du déshonneur, que par les 
éoups'. » Faut-il croire, d'ailleurs, que les jésuites, en se 
montrant réservés et discrets daas Tiisagedieâi punitions, ea 
recommandant les exhortations qui réconfortent Félève 
pliit4t 4^^ 1^^ châtiments qui l'avilissent, aient tenu compte 
du véritable motif qui doit faire excliire d'une éducatieû 
libérale l'abus des moyens correctifs? Cela est possible. 
Mais une autre pensée leur dictait aussi cette conduite mo- 
dérée. Ils voyaient dans leurs élèves , non pafS seulement 
(fes créatures libres dont il faut de bonne heure respecter 
ïa dignité, des enfants dont il s'agit de faire des hommes, 
en les traitant comme s'ils l'étaient déjà, mais des fils de 


de vostre maison, et le plus souTcnt ils sont la honte de vostre race, et la 
perte d'cux-mesmes, quand oubiïans leur devoir ils s'adonnent ti'op à 
leurs voluptez. Je ne dys pas que quelqu'un ne profite, mais je dys que 
d"'une centaine il n'en vient un à bien. » (^Les Écoliers^ acte III, scène v.) 

1. Ch. Leiïormant, EssaU sur rinstructionjpuMîquef Paris, 1873, p. 96. 

2. 2Vee in puniendo sit prœceps^ nec in inquiriende nimms XBatio^ 
p. 129.) 
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famille, de jeunes^ gentilskomixies qu'il est prudent de mé- 
nâiger, parce que dans quelques années, devenus riches et 
poissants y ils^ combleront la Société de faveurs et de bien- 
fait». 

Ce n'est pas que les jésuites se soient interdit les punitions 
matérielles. Seulement, par esprit de délicatesse^ les pères 
ne maniaient pas eux-méiiEikes le fouetv Ce soin était réservé 
k un laïque. Un correcteur spécial,^ attaché à l'établisse- 
ment, mais qui ne faisait point partie de l'ordre, était 
chargé d'administrer les châtiments^^. Les élèves les plus 
avancés en âge y étaient soumis comme les plus petits. 
S'ils regimbaient, ne. vo«i»lant point subir une correction que 
l'âge rendait plus partieuiièremeEt ignominieuse, on les 
exeluait du collège^. Ne faisons pas d'ailleurs retomber sur 
l'iastitut des jésuites l'odieux d'un régime qui était alors 
cofiLsaeré par Fuisage ^néral^ et au^u^sl les Anglais n'ont 
pas eQfcore renoneé d;6 nos jaurs« En un sens , les jésuites 
étaieat en pvogr^ sur leur temps,, puisqu'ils refusaient 
d'infliger cle> leurs mAiniS le^ eorrections pJiysiques^ C'était 
pre&Kiii« les. eondamner, car il ne ss^urait être conforme à la 
dignité de l'enfant de subir des peines qu'il n'est pas con- 
forme à la dignité du maître d'appliqiier lui-même. De plus 
ils reeommandaieat de n'user des verges qu'avec discré- 
tioA. Il est vraieepeadant qu'il n'en pas fut toujours aiiisi^ et 
tout le monde connaît l'histoire q|ue Saint^im^n raconte si 
mallexeos^ment dan» ses Mémoires .* < Le ûls aîné du mar- 
qiûa de Beaj^^*s avait qfuatorze asm : il était joli^ bieu fait, 
il réussissait à niservdlle, il promettait toutes choses. Il 
était 9eQ!9iopnAir& aux j|és»sites avec les. deux â:ls> d'Argent 
son. Je ne sais quelle jeunesse il y flt avec eux. Les pères. 
voulurent miontrer q^'Us ne craignaient et ne considé- 
raient persofflie et fouettèreot le petit garçon, parce qu'en 
effet il& i^'avaient rien à cstmoâre du m>arédial de Boufflers ;, 
n^ais ils ae^ gardèrent bien, d'en faire aintant aux deu^ au- 


1. Cbrreetor, qvH êe Sbûieùete non #Cf, amstîlmafturr, {Matîo, p. Ï07.) 
Vc^yez pltra loii», n« vDlimie, livre VU, quelque» détailfi sur r«B«ge da 
fouet chez les jésuites, sur ce qu'un pamphlet du dix-huitième siècle 
appela Vorbilianigme du nom de OrhUitts, le mattce d'Horace. 

2. Qmautem plagtu recuMMy a%t cogantttTf «i tuto jpoêsmtj aut,.. iig 
g^mauumm nogtrvm interdieatur^ {Hatio^ p. 108*} 
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très , quoique également coupables , parce qu'ils avaient à 
compter tous les jours avec Argenson, lieutenant de po- 
lice. Le petit Boufïlers fut saisi d'un tel désespoir qu'il en 
tomba malade le jour même. En quatre jours cela fut fini... 
Pour les jésuites le cri universel fut prodigieux, mais il 
n'en fut autre chose •. » 

Ce qui prouve, malgré des excès accidentels, que la ten- 
dance générale de la discipline des jésuites était la dou- 
ceur, c'est le soin qu'ils prenaient de multiplier les récom- 
penses et les divertissements : les récompenses pour exciter 
l'émulation, les divertissements pour dissiper l'ennui de 
l'internat. Les récompenses ne consistaient pas seulement 
en distributions solennelles des prix : on accordait aussi 
aux meilleurs élèves des croix, des rubans, des insignes 
(signa victoriœ), comme on fait encore dans les écoles pri- 
maires ou dans les pensionnats de demoiselles. Quant aux 
récréations, elles étaient aussi variées que possible. Préci- 
sément parce qu'ils avaient imposé à leurs élèves une réclu- 
sion plus rigoureuse, les jésuites étaient intéressés à rendre 
non-seulement tolérable, mais, s'il est possible, agréable 
aux jeunes prisonniers le séjour de la prison. 

Les représentations théâtrales, que l'Université avait 
longtemps pratiquées, mais qu'elle avait abandonnées à 
cause de leurs inconvénients manifestes, — perte de tenaps, 
excitation excessive au plaisir, encouragement prématuré 
donné au désir de plaire — les représentations théâtrales 
furent reprises avec éclat par les jésuites. On eut des piè- 
ces nouvelles composées tout exprès par des pères qui ma- 
niaient agréablement le vers latin, le P. Porée, le P. Ducer- 
ceau 2. 

Ce que les jésuites cherchaient dans leurs exercices dra- 
matiques , ce n'était pas seulement une distraction et un 
appât pour les jeunes gens, c'étaient des leçons de tenue 
et de bonnes manières. « La tournure, dit un père jésuite, 
est souvent la meilleure recommandation. » On peut se 
convaicre, en lisant certains chapitres du Ratio docendi 
et discendi du P. Jouvency 3, de l'importance que les pères 

1. Saint-Simon, IX, p. 83. La chose se passait en 1711. 

2. Voyez E. Boysse, le Théâtre de» Jémites, Paris, 1880. 

3. MoffUtrU gcholarum in/eriomm Societatit Jesu de ratione dû' 
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attachaient à la science des convenances extérieures. Le 
professeur de rhétorique doit s'occuper des gestes, de la 
déclamation. Il faut qu'il appelle le maître de danse à col- 
laborer avec lui. L'élève apprendra à tenir la tête, les 
pieds, les mains. Il saura, par exemple, qu'il n'y a pas de 
dignité quand on parle « à avancer l'index en fermant les 
autres doigts : qu'il est très-convenable au contraire de join- 
dre ensemble l'annulaire et le médius en écartant un peu 
les autres * ». En un mot la préoccupation du décorum est 
grande chez les jésuites, et nous ne saurions les en blâmer 
absolument. Rien de plus équitable que cette étude souvent 
négligée du maintien, de la bonne tenue, à condition qu'elle 
ne tombe pas dans les minuties de l'aflféctation, et surtout 
qu'elle ne nuise pas à des études plus sérieuses. 

Un trait particulier à la discipline jésuitique, c'est l'as- 
sociation des élèveg au gouvernement de la classe, c'est leur 
coopération au maintien du bon ordre. Le principe est 
excellent, mais les jésuites en ont abusé. Dans chaque 
classe ils distinguaient des élèves d'élite qui devenaient des 
magistrats au petit pied, et qu'on appelait pompeusement 
décurions ou préteurs 2. Ces *élèves sont en partijB chargés 
de la police de la classe : ils recueillent les devoirs, ils si- 
gnalent les absences. Ils peuvent lever les punitions les plus 
légères 3. En revanche, si le collège n'a pas de correcteur 


eendi et docendif ex décréta Congregatîanis generalU XIV, auctore 
J. juvencio, Paris, 1711. 

1. Jouvency, p. 91 : Turpe est pedes motare quum aliquem alloqv^' 
ris. Ne sint nimis disjunctl jyedes^ et autrçs prescriptions semblables. 
L'homme, dans ce système, devient un automate dont tous les mouve- 
ments sont calculés. 

2. Dès le seizième siècle, Tabourot, l'auteur deB Bigarrures j signalait, 
ayec une admiration un peu naïve : « l'utilité et grave façon d'ensei- 
gner que pratiquent en leurs escholes ceux du collège de Clermont 
nommez vulgairement les Jesuittes... Ils enseignent leurs escholiers 
par une gentille émulation...; ils divisent par bandes de dix à dix tous 
leurs escholiers, et commettent sur chasque dizaine un decurion. d 
(Ouvrage cité, p. 18). 

3. JDeouriones statuanturj qui memoriter recitantes audiant^ scrip' 
toque prœceptori coUigant, et in libello punctis notent quaties memoria 
quemque/efellerit;». aliaquej si jusserit prœoeptor observent,,. {JRatiOf 
p. 128). Le droit de lever les punitions légères appartenait au decurio 
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offtciel, ils fouettent eux-mêmes leurs camarades.. Mm ee 
qui est plus grave ^ ils deviennent aisémeett des espioûs ^ 
entre les mains des maîtres» Les jésuites, dans leur zèle 
pour le bon ordre, n'ont pas craint d'eocourager qu-elqiie- 
fois la délatioeû* Ainsi Télève qui aura fait usage hors de 
propos de la langue vulgaire pourra être déchargé de la 
punition qu'il a méritée, s'il prouve, par témoins, que le 
même jour un de ses camarades a commis la même faute. 

Les jésuites — et sur ce point ils ont raison contre les 
jansénistes — ont toujours considéré l'émulation comme 
un des ressorts essentiels de l'art d'élever les hommes ^ 
Le J^atio indique un certain nombre de moyens destinés à 
éveiller, à entretenir Famour-propre ; les jésuites descen- 
dent même sur ce point jusqu'à la puérilité. Les composi- 
tions étaient mensuelles. Le vainqueur recevait les plus 
grands honneurs ; il était investi de la magistrature sou- 
veraine'^. Ceux qui venaient après lui avaient part aussi 
aux récompenses, et l'on imaginait pour les désigner des 
noms empruntés à la république romaine. On divisait les 
classes en partis, qui prenaient les uns le titre de Romains, 
les autres de Carthaginois. Chaque parti avait ses chefs ; 
on se livrait à dos joutes oratoires, à des combats de réci- 
tation. 

N'oublions pas enân l'institution des académies : il y en 
avait dans chaque classe. Passe encore pour l'académie de 
rhétorique, mais avouons qu'une aôadémie de discussions 
n'est guère ce qui convient à de petits élèves de grammaire. 
Le pédantisme seul pouvait profiter de cette excitation trop 
précoce de ramour-propre. Quant aux élèves plus avancés 
en âge et déjà plus maîtres de leur pensée et de leur parole, 
j'admets que ces réunions académiques, où, sous la direction 
d'un modérateur, et quelquefois en public, on s'exerçait 


viaximus. C'est lui aussi qui était chargé d'espionner ses camarades : 
Is observet si quis^ ante siçnuni datum, ex .cùndiscvpnlis xagetur i» 

atr'w... : déférât etlam ad prœfectum si quid peccetur in schola^, 

{Ratio, p. 107.) 

.1. Honesta œmulatiOy qtue magnum ad studia ineitamentum' est , /^ 
rcnda... {Ratio, p. 126.) 

2. Qui omnium ojptime scripserint summo magistratu, qui proxian» 
accesserintf aliis Jionorum gradilms 2fOtiântur...lRatio, p. 128.) 
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aux discours et aux discussions, pouvaient avoir quelque 
utilité. Elle devaient surtout contribuer à faire disparaître 
cette timidité si naturelle à l'enfant et dont il est difficile 
de le débarrasser quand on ne Ta pas combattue de bonne 
lieure.. Elles avaient aussi l'avantage d'intéresser les élèves, 
de les attacher à des études où ils trouvaient l'occasion de 
se mettre en avant, et quelquefois Fhonneur d'un rôle pu- 
blic. Seulement, renouvelées tous les dimanches, ces réu- 
nions devaient faire tart au travail sérieux. Elles étaient 
organisées avec trop peu de simplicité, avec ce goût de 
l'apparat et de la représentation qui distingue les jésuites, 
et que l'on retrauve partout chez eux, dans leurs exercices 
d'école eofiûua^e dans leurs églises. 

Un autre trait caractéristique du régime des collèges des 
jésuites, c'est W souci qu'on y prenait de la santé des élè- 
ves. La Société de Jésus n'est jamais tombée dans l'erreur,, 
iïop commune chez les mystiques, de croire qu^on travaille 
pour l'âme en mcortifiant le corps, en le soumettant à des 
excès de privation et d'austérité. Les Constitutions sont for- 
ijaelles sur ce point. Loyola, qui avait eu cependant sa crise 
de mysticisme, et qui avait passé par les macératians^ 
écrivait, en 1548, à François Borgia : «Pénétrez-vous de 
cette pensée que Fâm« et le corps ont été créés par la main 
de Dieu ; nous lui devons compte de ces deux parties de notre 
être et nous ne sompaas pas tenus d'affaiblir l'une d'elles 
pour l'amour du Créateur. Nous devans aimter le corps dans 
la mesure où il sut l'aimer. » Dans le même sens, les Consti- 
tutions disent : c II ne faut pas renouveler trop souvent ks 
mortifications, les prières et les longues méditations. » On 
voit combien les jésuites étaient en progrès sur le moyen 
âge. « U faut, disent-ils encore, écarter les obstacles qui 
détournent l'esprit de l'étade, qu'ils viennent des dévotions, 
des mortifications excessives ou de toute autre cause i. » 
D'autre part, il ne faut pas imposer à rintelligence un tra- 
vail excessif. Le travail prolongé et fatigant, le travail à la 


1. Le fouet doirt on doit se servir pour se mortifier est un fonet 
perfectionné , moins bFutal que cel?ui du moyen âge. « Servons-nous, 
«st-il dit dans les Exercices spirititels , de petites ficelles qui blessent 
la peau, en effleuraai rextérieûr^sans atteindre rintérieur, pour ne pas 
nuire à la santé. » 
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façon des bénédictins n'a jamais été en honneur chez les 
jésuites. Défense était faite aux écoliers de travailler plus 
de deux heures de suite. « Vous devez veiller avec un soin 
particulier, est-il recommandé aux maîtres, à ce que les 
élèves n'étudient pas au temps où leur santé pourrait en 
souffrir, donnant au sommeil le temps nécessaire et gar- 
dant une juste mesure dans les travaux de l'esprit. » Conseils 
sages, inspirés par une idée exacte de l'équilibre qu'il con- 
vient d'établir entre les forces morales et les forces physi- 
ques! Ordre militant avant tout, les jésuites ne, songeaient 
pas à imiter les ordres purement monastiques.: ils savaient 
le prix d'un corps robuste, et estimaient, comme elle le mé- 
rite, la santé du corps, nécessaire pour le service de Dieu 
non moins que pour le service des hommes. 

Rien n'était négligé pour fortifier le corps. On profitait 
des vacances, des jours de fête, pour faire des excursions 
dans les maisons de campagne de la Société. La plupart des 
exercices physiques étaient en honneur : par exemple , la 
natation, l'équitation, l'escrime. Il semble tout simple au- 
jourd'hui de faire entrer les arts dans un cours complet 
d'éducation. Qu'on lise les statuts de l'Université publiés 
en 1600 par ordre de Henri IV, et l'on se convaincra qu'il y 
avait au seizième siècle quelque originalité à les recom- 
mander. Voici d'abord l'article 18 : « Il n'y aura pas de ré- 
création avant le dîner; il n'y en aura pas non plus après 
le dîner ^ ; « puis l'article 19 : « Les écoliers ne pourront 
apprendre l'escrime, et, afin de retrancher toute occasion 
propre à les détourner de leurs études et à les jeter dans les 
dérèglements, les maîtres d'armes, les joueurs de flûte, les 
danseurs, videront les lieux qui dépendent de l'Académie, et 
seront relégués au delà des ponts.» Tout le monde ne savait 
pas alors combien le mélange modéré du jeu et du travail 
est propice aux progrès généraux de l'esprit. 

Les jésuites étaient d'autant plus disposés à récréer leurs 
élèves dans l'intérieur du collège qu'ils leur permettaient 
moins de distractions au dehors. Les externes étaient sou- 
mjs eux-mêmes à une surveillance sévère : on leur interdi- 
sait d'assister aux spectacles publics, aux grandes réunions, 

1. Voyez, dfmsVSîstoire de V Université de Paria, de M. Jourdain, 
le texte latin des statuts de 1598 et 1600. 


LE SPECTACLE DES EXÉCUTIONS d'HÉRÉTIQUES. 181 

aux exécutions, sauf aux exécutions d'hérétiques ^ C'est là 
un trait de mœurs qui ne permet pas d'oublier que les Cons- 
titutions ont été écrites une dizaine d'années avant la Saint- 
Barthélémy. Quant aux internes, leurs sorties étaient rares, 
les vacances fort courtes. Sauf exception, les rhétoriciens, 
dit le règlement, auront un mois de vacances, du l«"f sep- 
tembre au l*"^ octobre; les élèves d'humanités, trois semai- 
nes; la classe supérieure de grammaire, deux; les élèves 
des classes inférieures, une seulement. On a été forcé, avec 
le temps, de modifier ces dispositions bizarres. Par un 
étrange renversement de l'ordre naturel, plus les enfants 
étaient jeunes , et moins ils avaient de vacances. Ici nous 
sommes sur la trace d'un défaut général de la discipline 
des jésuites : c'est qu'elle affaiblit outre mesure, elle supr 
prime presque l'action des parents. On se plaint souvent 
du casernement, de la séquestration complète des enfants 
dans les collèges de l'Université. Ce sont les jésuites qui 
ont inventé le système. Une fois enfermé dans les quatre 
murs de l'internat, l'enfant n'a presque plus de relations 
avec ses parents. Les jésuites lui dorent peut-être plus que 
d'autres les barreaux de sa prison, et l'amusent davantage 
dans sa cage; mais ils prétendent en revanche le dominer 
tout entier et ne laisser rien à faire à la famille. Dans le 
Ratio, il n'est question qu'une seule fois des parents. « Dans 
les cas graves, on pourra faire venir le père et la mère, si 
l'on croit utile de s'entretenir avec eux de leur enfant, ou 
même on ira les trouver chez eux, si le rang des personnes 
exige cette condescendance 2. » 

Il ne faut pas craindre de le dire, la tendance des jésuites 
est plutôt de relâcher que de resserrer les liens de l'enfant 
avec sa famille. Voici quelques traits empruntés à un livre 
du dix-septième siècle, qui sous ce titre : Portrait du par- 
fait écolier, nous révèle l'idéal poursuivi par la Société. Il 
s'agit d'un jeune noble tyrolien, Jean-Baptiste de Schultaus, 
élevé de 1635 à 1640 dans le collège des jésuites de Trente, 
et qui devint plus tard membre de l'ordre ^. « Sa mère lui 

1. yeqtte adpuhliea specUicula, comœdiaSj Indos, neque ad sti^plicia 
rearwm, niH forte luBreticomm, eant.., (JRatio, p. 181.) 

2. Jlatio,^. 131 : ParenteajSipersonœ dignltds poftt^et^ eonveniendi, 

3. Idea perfecti todàlis oUm in prœnohUi adoîeicente Joanne Bap^ 
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rendit visite au collège de Trente. Il refusa de lui serrer la 
main et ne voulut même pas lever les yeux sur elle. Celle- 
ci, étonnée et affligée, demanda à son flls d'où venait la 
froideur d'un pareil accueil. « Je ne te regarde point, répon- 
dit l'écolier, non parce que tu es ma mère , mais parce qne 
tu es une femme. » Et le biographe ajoute ; « Ce n'était 
pas là un excès de précaution ; la femme conserve aujour* 
d'hui les défauts qu'elle avait au temps da notre premier 
père : c'est elle qui toujours chasse l'homme du Paradis. » 
Quand la mère de Schultaus mourut, il ne montra pas la 
moindre émotion, « ayant depuis longtemps adopté la sainte 
Vierge comme sa vraie mère ^ » 

Nous avons fait connaître les conditions générales du 
travail et de la vie scolaire chez les jésuites. 11 est incon- 
testable que, sous ce rapport, les nouvelles malsons d'édu- 
cation offraient aux enfants des ressources dont ne dispo- 
saient pas les anciens collèges de l'Université. L'ordre et le 
silence régnaient dans les classes et dans les salles d'étude. 
L'obéissance était la loi des maîtres comme des élèves. Le 
règlement prescrivait au professeur de s'occuper indivi- 
duellement de chaque écolier, de suivre ses progrès, de 
l'interroger fréquemment, d'attendre quelques minutes à la 
fin de chaque leçon pour répondre aux questions de ceux 
qui n'auraient pas bien compris. La Société de Jésus semble 
même avoir voulu faire un effort pour dominer les préjugés 
du temps, et effiacer dans les classes cette inégalité sociale 
qui ne reprend que trop ses droits à la sortie du collège. 
« Que le professeur, dit le Ratio, n« dédaigne personne, et 
qu*il veille aux études du pauvre aussi bien qu'à celles du 
riche 2. d II est vrai qu:*on ne songe guère à recommander 
le respect de Fégalîté que quand il court ris.que d'être violé. 
Il est vrai encore que les jésuites suivaient volontiers d'aisi- 

t'îêta a Sohultaibs Tridentl spectata, nune ad iwitandvm proposvUt «■ 
congregatione minore Tridentina Vîrgini» Immatuîaiœy anna smo lœcur 
tarL Trldifutini, 172^, ea^ typograpkia J.^B. Mtmûmni. Cn/m facvMoitc 
superioruuij 199 pages iii-16. 

1. Voyez» dftna le Journal officiel du 4 avril 1880, rarticle.d.e 
M. Auguste Dide, intitulé : Un écolier des jésuites au dix-sept^kfnc 
siècle. , . " 

2, Contemnat neminem; jpaupemm siudiis œqv£ ac divitym he^t^ 
prospiciat. {Batio, p. 132.) 
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très règles, puisque dans les (îlasses ils donnaient aux gen- 
tilshommes des Sièges plus .commodes iiiobilibus commo- 
diora subsellia dentur). C'était encore un moyen d'a"ttirer 
les jeunes gens de bonne famille, en les flattant dans leur 
orgueil aristocratique. De même on essayait de les retenir 
en leur enseignant les arts, la musique vocale et instrumen- 
tale; de même encore on s'efforçait de complaire à leurs 
habitudes, à leurs goûts de richesse, en leur ouvrant des 
urtaiSons spacieuses où la nouri*iture était bonne, les salles 
propres et presque élégantes, où enfin régnait le confort et 
quelquefois le luxe. 


IV 

'Nous arrivons à la seconde partie de nos recherches : 
quel était l'enseignement des jésuites, et l'esprit de cet 
enseignement? Sur quoi. portait le travail des élèves, et 
quelles étaient les méthodes employées par les maîtres? 

Le fond de l'enseignement des jésuites est l'étude du grec 
et du latin. Les deux langues sont placées au même rang 
dans les programmes*. On les étudie parallèlement; mais, 
malgré cette égalité apparente, le latin prenait le dessus 
et devenait le principal objet de l'enseignement. Écrire en 
latin, tel était l'idéal désiré et souvent atteint, grâce à des 
efforts sérieux, à des méthodes ingénieuses, dont on ne 
saurait nier l'efficacité. D'abord, la langue maternelle, la 
langue vulgaire, comnie on disait alors, est interdite jusque 
dans les conversations 2. On est puni pour avoir parlé 'fran- 

1. Jouvency, dans son plan d'études, met cependant' le grec au- 
dessus du latin : Zinffvurum cognitio ïiecessaria, pi'œgertim- Grœcœ. 
« Les noms de Yiger,' de 'Jouvency, de René Rapin, de Bruraoy, dit 
M. Egger, marquent une tradition de zélé pour les études grecques qui 
honore singulièremetit la Compagnie 'de*' Jéeas. » (De VHellénisme en 

2. Latine Uqûehdi nsus 8er&i*e'in pHmiê (fU»tod'iatur,Jita lit in am' 
nibus qucB ad scholavi pertinent ^ nnnquam lioeat niv patrioserinona : 
eamque oh refn latine pêf'p^no magistâr loqnatnr. (Hatio, p. 121.) 

' Domt ling'Aœ latinœ nsvm inter schôlaêtiôos dîligentèr eonservandnm 
curet Mèctôr; ah hacaiftem latine lo^vendi lege non eximantnr^ nisi 
^acàtiàniim di€8 et reereàtUnis Tiorœ. (Hatw: p. 27.) 
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çais. C'est seulement les jours de fête, et en guise de récom- 
pense, que les écoliers sont autorisés à converser entre eux 
comme s'ils étaient encore à la maison. Ne rions pas de ces 
exagérations; les jésuites étaient conséquents avec eux- 
mêmes. Ils voulaient qu'on sût le latin : ce but une fois 
admis, il était naturel que tous les moyens possibles fus- 
sent employés pour y parvenir. Dans nos collèges univer- 
sitaires, on est beaucoup moins logique. Il semble, en effet, 
qu'on n'ait pas renoncé au but, qui est toujours de former 
de bons latinistes, mais on a supprimé, ou du moins affaibli 
les moyens. Certes, nous sommes loin de croire que l'éduca- 
tion ait à se proposer pour objet unique l'art de construire 
des périodes dans la langue de Cicéron. D'abord, la chose 
est à peu près impossible pour un moderne. De plus, il ne 
nous paraît pas qu'elle soit désirable. Mais, laissant de côté 
pour le mojnent toute discussion sur ce sujet, et étant donné 
que l'on envoie les jeunes gens au collège pour y apprendre 
le latin, il faut reconnaître que les jésuites avaient 'admi- 
rablement combiné dans ce sens leurs méthodes sé^laires. 
Voici d'abord quelle était la division des classes. La phi- 
losophie et les sciences occupent les deux ou trois. dernières 
années d'études ». Mais^a rhétorique est le véritable cou- 
ronnement des cours. C'est en rhétorique que sè^p^oduit 
dans tout son éclat l'élève des jésuites, c'est là qu'il se 
révèle comme orateur latin, après s'être manifesté comme 
poète dans la classe d'humanités. Avant d'arriver en rhé- 
torique, l'écolier a passé par quatre classes préparatoires, 
trois années de grammaire, et une classe d'humanités qui 
correspond à nos deux classes de troisième et de seconde. 
En cinq années, le cycle des études purement littéraires est 
parcouru 2. 

1. Dans le Batio ttudiorum de 1603, les Hegulé 'professoris philoêo- 
pMœ exigent trois années de philosophie : Universam phUasophiam 
non miniM quam IriennU) prœlegat. Deox heures par jour étaient con- 
sacrées à cet enseignement, une le matin, Tautre le soir (p. 84). Les 
jésuites ont aimé la philosophie tant que la philosophie n*a été qu*an 
péripatétisme mélangé de thomisme. 

2. Les classes dites inférieures, par opposition aux classes supé- 
rieures (philosophie, théologie, sciences), étaient au nombre de cinq : 
la rliétoriquej la classe d'humanités (humanUas), notre seconde ou 
notre troisième ; puis, les trois classes de grammaire : supremoy média, 
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Quels sont les ouvrages que les jésuites mettaient dans 
chacune de ces classes entre les mains des élèves? Indi- 
quons les principaux. Dans la première et la seconde classe 
de grammaire, on étudie surtout les Épîtres de Cicéron, les 
poèmes les plus faciles d'Ovide ; pour le grec, le Tableau de 
Cébès. Dans la troisième année, on lit les Épîtres à Attictcs, 
les traités de la Vieillesse et de rAmitié, les Élégies et 
les Épîtres d'Ovide, des Excerpta de Catulle, de TibuUe et 
de Properce , les Églogues de Virgile (quœdam selecta ac 
pur gâta ex Eglogis)^ le quatrième livre des Géorgiques, le 
cinquième et le septième de V Enéide; pour le grec, Chry- 
sostome, Ésope, Agapet. L'explication de ces auteurs et 
l'étude des deux grammaires, avec des thèmes pour le grec, 
tel est l'enseignement des trois années de grammaire. 

Dans les classes d'humanités (les jésuites sont peut-être 
les premiers qui aient employé ce mot si expressif), on 
aborde les règles de la rhétorique % on étudie les œuvres 
morales de Cicéron, César, Salluste, Tite-Live, Quinte- 
Curce, V Enéide de Virgile, à l'exception du quatrième livre ; 
un choix des Odes d'Horace , les Discours les plus faciles 
de Cicéron 2. Pour le grec, on continue l'étude de la gram- 
maire (la syntaxe), et on exerce les élèves à écrire dans 
cette langue ^ ; les auteurs sont : Isocrate , saint Chrysos- 
tome , saint Basile , quelques lettres de Platon , quelques 
morceaux de Plutarque, pour le premier semestre ; pour le 
second , les poètes Théognis , Phocylide , saint Grégoire de 
Nazianze, etc. Enfin, en rhétorique, on apprend surtout les 

infima cIomu grammatieœ. On voit qull y avait une classe de moins 
que dans Torgamsation actuelle. Un programme des classes du collège 
de Narbonne, qui faisait partie de TUniversîté de Paris (programme 
qui date de 1599) , ne mentionne aussi que cinq classes et omet la 
êeeonde, 

1. La Rhétorique recommandée par les Èegidœ est celle du P. Cy- 
prien Soarès. La Grammaire latine, encore classique aujourd'hui dans 
les collèges des jésuites, est celle du Portugais Emmanuel Alvarès. 

2. Le but de la classe d'humanités, disent emphatiquement les 
ReguUe, c'est de préparer veîuti solum eloquentiœ, p. 143. 

3. Curamdwn ut tcribere aliquid grœee norint (p. 144\ \fi» exer- 
cices en prose latine pour la classe d'humanités sont des î/tt''*^* ^^" 
le premier semestre ; pour le second, des chries, des exo^^ ^^ **'*" 
rmtioHê, etc. ^^' 


, 
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règles de Péloquence, d'après Cicéron où d'après Quîntilien. 
En grec, oA lit Démosthène, Thucydide, Homère, Pindare, 
la Rhétorique et la Poétique d'Aristote. Les élèves s'exer- 
cent en prose et en vers dans lès deux langues. 

L'explication des auteurs, des études grammaticales, des 
préceptes dô Rhétorique et de poétique, des thèmes grecs, 
des compositions latines et grecques , est-ce là tout ? Oui, 
sauf une petite pôH faite à Vérudition (c'est l'expt'essîon des 
jésuites), c*est-àHdîre aux connaissances MstoriqueB. Â pro- 
pos des auteûrtë expiiqwés, il fatidra que îe professeur eîit^ 
dans quelques klétails sôï» les moèuï»s 'flêfs J)eôples-, su^ le® 
événement* de l'histoi're. « Mais, ajoutent les Megulœ, l'ér*- 
dition ne sei»à employée qtt'avdfe mesfttè^ àln d'excitei» de 
. temps en teftips l'esprit sans empéefeel» Pél^dè àe la langue *^» 
Teïlè ei^, enTéi^u^âré, Torganisatiofl ^des fela^»ss rnféri-etires. 

Rendons-*notts com^pte d'abord des ôiéthodes «uiVies dans 
l'explication dès -atitèurs. A rori^rfe-, ^6è se faisait e^ 
latin, sauf dan* la preinière aniiée de gra^èîinafre, 'Où, pour- 
métiàger lès Commençants, il était J^ertois d^m^oyer 1^ 
langtiematefrtielîe. A la fin dti <iix-9^1*èi»é siècle, ^ùand la 
lanj^e 'frànçaige eut fait ses preuves, il ^llût b5^h lui bu-- 
vrir l'accès des classes ,• l*inffûence de Poî^^byàl^îbnt'riMa 
•beaucoup à cette réforme. Maïs les jé^ttités ^ai^Mrè'nt- 
aussi longtemps qu'ils le pùrefft l'explication en -latin des 
•à,tit0uf s greôs et des autetirs Mins. Le livre du P. Jou- 
vescy date de 169â, ^ à cette époque "wèîi n'est encore- 
'^hahgé aux prèfliiers usages 'prescrits paries Eegulm. Dans- 
ce système, il ne pouvait être question de thème ni de ver- 
sion, sauf pour le grec que l'on traduisait en latin. Qu'était-ce 
donc que l'explication? Le P. Jouvency, dans un livre qui 
n'est à vrai dire qu'une poétique et une rhétorique abré- 
gées, nous le dit tout au long, en recourant à des -exemples, 
pour mieux se faire comprendre 2. L'explicationj se com- 

1. Eruditio modice "usurpétur , ut ingenium. exoîtèt interdum ac 
redreet , no7i ut lîn^uês "âbservatioUém impediat. Prœlectio (c'est-à-dire 
l'explication) eruâitiofiis o'rnamâfitù lévite?' interdum aspersa sit 
(p. 144). Les connaissances positivés de l'histoire sont présentées 
comme des ornetnehts àe l'explication. Voîlà pour l'érudition de la 
classe d'humànitfés. Be même en rhétorique eruditio,., parcius ad cap— 
tum diseipuloruni accèrserida, 

2. Jouvency, ouvrage cité, p. 207 : Modus explicandœ pr-cpïectit^n-is.. 
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postait de cinq partie : 1*» ai^gumentnm , ^° explanatio, \ 

3» rhetorica, ¥ eruditio. S» ïaiinitas. 1*» Le profie^senr ren- ï 

dait compte, d'une façon générale, du morceati à expliquer ; | 

â» Reprenant une à tine les expressions mêmes dû teite, il ; 

«n donnait le sens au moyen d'équivalents, de périphrases et | 

de développements ; 3° Il indiquait lés fègles de rhétorique, j 

d© poétique ou simplement de grammaire, dont le texte 
était l'application ; 4° 11 faisait allusion, sobrement et sans 
approfondir^ aux connaissances historiques nécessaires 
pour Tintelligence du passage examiné. On Voit, par les 
exemples que donne le P. Jouvency, que cette partie de 
l'explication était de beaucoup la plus côiirte; 5* Ënflh, il 
employait soit des rapprochements, soit des citatiofts d'au- 
tres auteurs, pour Mre valoir la latinité des expressions, des 
périodes du texte. Bien entendu, Texplication, \eipr<^lectiOj 
ne prenait cette ampleur qu'en rhétorique. Dahs lés classes 
moins élevées, il Mlait, selon les élégantes périphrases de 
l'aimable père, « côtoyer davantage la rive, et île pas se 
jeter en pleine mer, en évitant cependant de se heurter aui 
écueils dont le rivage est hérissé* ». Il fallait, en d*autres 
termes, que dans les premières classes ^explication plus 
simple s'attachât purement aux règles de la grahimaire , 
tout en s'efforçant d'intéresser l'élève et de lui plaife. 

liTiistoire est à peu près bannie de Renseignement. On ne 
l'étudié que par rencontre, accidentellement, à l'occasion 
d'un texte latin ou grec ». C'est par une porté de derrière 
que l'histoire pénètre dans les études. L'histoire moderne 
et l'histoire de France, qui ne sont pas nécessaires à l'ex- 
plication des auteurs, sont èntîèremeôt laissées de côté. 
Le dédain et aussi la crainte des recherches historiques 
sont poussés si loin chez les jésuites que, même dans leurs 
facultés de théologie, on n'eilseignait pas l'histoire de 
l'Église. Un père allemand, qui a rédigé le plaft d'étudés de 

1. IH luttes magister legit^ nec in altum dare vêla, nisi raro, audet.... 
ne ad cautes quilws ohsitum est littùs et ga!lèhras adhœreseèit. (^Ôp- cit.. 
p. 325.) ' • 

2. QaaBd le texte expliqué est emprunté à tni hieforieïx \û6 B^ff'**^® 
âemaiiden't qof'oB passe vite : Historiens eelerins fere ^ t^f^^^"^ 
(p. 125). Le P. JottveBCy semble déjà mietrx coïnpreiitl^, '® , .^!i^ ^ 
rbîstoire : KeeessaH/wm est hxsftormm antiqmtatîs '"'^(/-^^g^^^ m^^^^*^ 
eere (p. 128). '^•yCT 
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rétablissement de Landshut, soutient avec une naïveté ridi- 
cule que « l'histoire est la perte de celui qui Tétudie * ». Cette 
exclusion de l'histoire, qui est, non une omission irréfléchie, 
mais une proscription systématique, jette à elle seule un 
grand jour sur Tinspiration générale des études jésuitiques. 
Les faits historiques, comme tout ce qui constitue un ensei- 
gnement positif, répugnaient à un système de formalisme 
factice et d'éducation à la surface. 

Un autre trait achèvera de faire la lumière. Les jésuites 
ne mettaient le plus souvent entre les mains de la jeunesse 
qne des excerptUy des morceaux choisis. Sans doute le motif 
principal allégué pour justifier ces mutilations est louable. 
On voulait, par respect pour la pureté de l'enfance, suppri- 
mer dans les auteurs anciens tout ce qui pourrait effarou- 
cher la pudeur, salir l'imagination, provoquer des réflexions 
prématurées. Ne nous moquons pas trop des éditions expur- 
gées. Y a-t-il beaucoup d'églogues de Virgile, beaucoup de 
satires d'Horace , beaucoup de dialogues de Platon , qu'on 
puisse expliquer aux jeunes gens sans en passer une ligne? 
Seulement, les jésuites poussaient trop loin les scrupules, 
quand ils interdisaient, par exemple, le quatrième livre de 
VÉnéide, ou encore les comédies de Térence. « Quant aux 
livres qui ne^peuvettt être expurgés en aucune façon, comme 
les comédies de Térence, il vaut mieux les exclure absolu- 
ment *. » 

Mais, disons-le, ce n'était pas le seul souci de l'innocence 
et de la pudeur enfantine qui guidait les jésuites dans leurs 
arrêts d'exclusion ou dans leur système de mutilation. Un 
autre motif les inspirait. Ils voulaient en quelque sorte effa- 
cer dans les livres anciens tout ce qui est la marque de 
l'époque, le cachet du temps, tout ce qui leur donne un ca- 
ractère propre, une allure profane. S'ils l'avaient pu, ils 
auraient supprimé jusqu'au nom de l'auteur, et tout ce qui 
trahissait dans ses écrits l'accent d'une société antérieure 

1. Voyez Huber, ouvrage cité, t. II, p. 172. 

2 Si omnino purgari non poterunt, qvemadmodum TerewtiWy 

potivs non legantur, {JRatiOt p. 20.) Les jésuites revinrent sur ce juge- 
ment, quand Térence eut été réhabilité par l'admiration de tout le 
dix-septième siècle, particulièrement par celle de BoBsuet. Le P. Jou- 
vency l'admet dans son catalogue d'auteurs latins, mais, bien entendu, 
avec des réserves : Non legatur, nisi repvrgatvi. 
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au christianisme. Aussi étaient-ils sobres de commentaires 
sur les écrivains, sur leur histoire, sur le milieu dans lequel 
ils avaient vécu. Ils multipliaient les versions détachées. Ils 
redoutaient la méthode que Bossuet ne craignit pas de pra- 
tiquer avec le dauphin, je veux dire l'étude d'un auteur 
poursuivie d'un bout à l'autre de ses ouvrages. Dans la me- 
sure du possible, ils démarquaient les écrits de l'antiquité, 
ils dépaysaient les écrivains*. On mettait sous les yeux des 
élèves de belles tirades d'éloquence, de beaux couplets de 
poésie, sans leur montrer par quelles racines profondes 
cette prose ou cette poésie tenait aux entrailles de l'an- 
cien monde. C'étaient des fragments anonymes, pour ainsi 
dire, qu'on faisait admirer en eux-mêmes, pour leurs seules 
qualités intrinsèques, en laissant dans l'ombre le cadre réel 
d'où on les détachait. 

En d'autres termes, ce n'étaient pas les auteurs anciens I 

dans leur vérité, dans leur intégrité , que les jésuites fai- \ 

saient connaître aux jeunes gens. Forcés par le goût du 
temps de faire entrer les lettres antiques dans leur plan 
d'éducation, ils espéraient par les travestissements, par les 
suppressions qu'ils se permettaient, déguiser assez les au- 
teurs pour que l'élève n'y reconnût pas le vieil esprit hu- 
main, l'esprit de la nature. Leur rêve était de transformer 
les auteurs païens en propagateurs de la foi. « L'interpré- 
tation des auteurs, dit le P. Jouvency,« doit être faite de 
telle sorte que, quoique profanes, ils deviennent tous les 
hérauts du Christ {Ch^Hstiprœconesquodammodo fiant 2). » 
Le but de la Société de Jésus, ne l'oublions pas, était exclu- 
sivement de faire des chrétiens. « On s'occupera des belles- 
lettres, disent les Constitutions y afin d'arriver plus aisément 
à mieux connaître et à mieux servir Dieu. » 

Une fois engagés dans cette voie, les jésuites devaient 
aller jusqu'au bout et en venir à considérer, dans les au- 

1. Voyez Ch. Lenonnant, ouvrage cité, p* 98 : « L'hietoii^ littéraire 
n*a jamais tenu qu'une petite plax:e dans les leçons des jéavàtè^, ^^ ^^* 


en 
iott 


Ch. Lenonnant critique aussi le latin des jésuitegf. : <t Ils U'^w^er^*' ' 
général , qu'une élégance brillantée : la langue latine ^^^e ^^^^* 
mains perdit le nerf et la couleur. Us savaient, en génétal^ -T^ ve<^^?^ 
imparfaitement. » Ch. Lenormant, il est peut-être besoi^ ^^ -yc ^^ 
après de telles sévérités, était cependant un ami des jésui^ ^"^ 
2. Jouvency, op, cU,f p. 17Ç. ^ 
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teurs profanes, les mots plus que les choses. Même arrai^géa^ 
en effet, et amoindris par une censure scrupuleuse, les 
auteurs profanes se prêtaient difâcilement au rôle de pré- 
dicateurs chrétiens qu'on voulait leur faire jouer. Il fallait 
donc diriger Tattention des élèves, moins sur l'esprit qui les 
anime, sur les pensées où se manifestent la ôerté, Tiadé- 
pendance et la dignité humaines, pensées peu conformes à 
l'esprit de la Société de Jésus, que sur les élégances du 
langage ou les àaesses de l'éVocution,. sur la foirme quv eUe 
au moins, n'est d'aucuae religion et ne pouvait en jrien 
porter jattcinte à l'orthodoxie nouvelle. De là est sorti ce 
qu'on a si justement appelé le fornaalisme jésuitique, plus 
préoccupé de la forme extérieure des idées que des idées 
elles-mêmes. De sorte que par un détour l'éducation retom- 
bait, avec les jésuites, dans le vice fondamental de la dis- 
cipline du moyen âge, l'abus de la forme. Seuleiâent, au 
moyen âge,, la forme c'était le raisonnement , l'argumenta- 
tion rode et grossière, le barbare syllogisme : arme propre 
à tous les combats et dont les coups dépendent de la main 
qui la dirige, instrument qui s'adapte à toutes les conclu- 
sions pourvu qu'on change les prémisses qui lui servent de 
point d'appui. Ce que les jésuites mettaient à la place, 
c'était la fornie littéraire, l'élégante rhétorique qui n'a pas 
d'opinion et dont les tours ingénieux^ les périodes brillantesy 
les figures aimablej s'approprient et se plient à toutes les 
doctrines ^ 

Il est donc évident que les jésuites cherchaient dans la 
lecture des anciens, non un instrjiment d'éducation morale 
et intellectuelle, mais simplement une école de beau laa- 
gage. Siir, ce ^oint, les aveux abondent dans leurs éeriifca, 
mais il n'en est pas de plus expressif que celui du géâéi^al 

• 

.1. Ce souci presque exclusif de la forme se nuuîqiie dans une muUi*- 
tude de Begulœ. La classe de rhétorique a pour but de conduire à 
l'éloquence parfaite, ad perfectatii eloquentiam iuformat. On veut 
faire des cicéroniens : stylns ex unofere Cicérone' smnend/ug. Quand le 
professeur de rhétorique corrige les discours, il n'est pas question une 
seule fois de la netteté des idées, de leur convenance et de leur jus- 
tesse ; rien que des préceptes de pure forme : In soriptione oorrigenda 
indioet, si quid in artificio oratorio aut poetico, in elegantia oiUtnqna 
sermoniSf in conneotendcu orationâj in numeris concinnandis, in ortho'-^ 
graphia aut aliter peccatumfueHtf eU^ 


actuel de l'ordre, le P. Beckx, qui dit en propres termes, 
dans une lettre déjà citée : an Les gymnases resteront ce 
qu'ils sont de leur nature, une gymnastique de l'esprit, qui 
consiste beaucoup moins dans ra^simiiatioa de matières 
réelles, dans l'acquisition de connaissances diverses, que 
dans une culture dépure forme K » 11 ne s'agit pas, on le 
voit, de développer l'intelligence proprement dite , c'est-à- 
dire la faculté qui , après avoir réfléchi sur les pensées des 
autres, s'jémancipe et se hasarde à penser par elle-même. 
Ce sont les facultés superficielles de l'esprit que les jésuites 
cherchent à exercer et à occuper, afin que l'élève se résigne 
plus facilemejnt à laisser inactives les forces intimes de sa 
raison et, s'il se peut^ qu'il ne les soupçonne même pas. Ils 
donnent beaucoup de temps aux exercices de mémoire ; ils 
excitent l'imagination, ils disciplinent le goût. Mais ils 
craignent de remuer les profondeurs de l'âme humaine et . 
d-y faire surgir, d'y évoquer ce redoutable esprit d'examen 
et de réflexion personnelle auquel Descartes allait faire un 
appel qui sera entendu; cette raison affranchie qui cite 
devant elle toutes les croyances, pour les accepter, si elle 
y voit luire l'évidence, pour les repousser, si elle ne peut 
s*en rendre compte et les mettre d'accord avec elle-même. 
Trouver pour l'esprit des occupations qui l'absorbent, qui 
le bercent comme un rêve, sans l'éveiller tout à fait; appeler 
Tattention sur les mots, sur les tournures , afin de réduire 
d'autant la place des pensées; provoquer une certaine acti- 
vité intellectuelle prudemment arrêtée à l'endroit où à une 
ménaoire ornée succède une raison réfléchie : en un mot, 
abriter l'esprit, assez pour qu'il sorte de son inertie et de 
son ignorance, trop peu pour qu'il agisse véritu-blement par 
lui-même, par un déploiement viril de toutes ses facultés, 
telle est la méthode des jésuites. Elle est bonne pour for- 
mer, non pas des hommes, mais de grands enfants. € Le 
plus souvent, dit un de nos contemporains, le comte autri- 
chien François Deyn , l'élève des jésuites restera ce que les 
jésuites ont fait de lui, un esprit borné, non dévelov^pé, iï^- 
capable de se passer de la direction paternelle cl^ ièsui- 
tîsme. » Les jésuites, dit dans le même sens î^lj^ a,\xV^^^^ 
semblent avoir trouvé le point jusqu'où l'on peu-j;^ v\S^®^ 

1. Voyez Haber, les Jésuites, t. II, p. 173. 
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la culture intellectuelle sans arriver h. Fémancipation intel- 
lectuelle. 

Nous en avons assez dit pour montrer par quelles vues 
mesquines les jésuites rapetissaient cette étude des langues 
anciennes, qui peut être si féconde quand on appelle à leur 
école , non-seulement l'imagination et la mémoire , mais 
rintelligence tout entière, le cœur et la volonté. Dans les 
limites qu'ils s'imposaient à dessein, les jésuites ont du 
moins fait preuve d'une grande habileté pour intéresser 
l'élève et le captiver. Rien de plus varié que les sujets de 
devoirs proposés dans leurs classes. Dans les rhétoriques 
modernes, c'est toujours dans un même moule, qui devient 
fastidieux à force d'être uniforme, qu'on invite les jeunes 
gens à exercer leur latinité. Le monotone discours latin, 
avec ses lieux communs toujours les mêmes, avec sa coupe 
.invariable, est presque l'unique exercice du rhétoricien 
pour la prose latine. Les jésuites, pour distraire l'esprit 
par la variété, donnaient à composer tantôt des dialogues, 
des descriptions , tantôt des thèses et des dissertations, ou 
encore des imitations d'auteurs anciens. De même, pour la 
poésie latine, au lieu de ces vers latins sans caractère dont 
un professeur de rhétorique serait bien embarrassé de dire 
à quel genre poétique ils appartiennent, l'élève était appelé 
à écrire des élégies, des idylles, des scènes dramatiques. On 
allait même, et ici on tombait dans l'enfantillage, jusqu'à 
proposer aux jeunes poètes des énigmes, des emblèmes, des 
rébus et des logogriphes*. 

Pas de connaissances positives, des exercices purement 
formels, tel est le résumé des études dans les cinq classes 
inférieures. Cependant, le P. Jouvency, dont le livre, com- 
posé sur l'ordre de la quatorzième Congrégation générale, 
exprime assez bien l'esprit général de la Société, fait une 
place à ce qu'il appelle la polymathie. Mais le mot promet 
plus que la chose ne tient. 11 ne s'agit pas, en effet, comme 
on pourrait le supposer tout d'abord, des sciences physi- 


1. Le P. Jouvency consacre tout un chapitre à l'art de composer 
des énigmes (p. 140). « Ces agréments de la pédagogie jésuitique 
avaient cependant leur utilité. Ils avaient sur le beau monde une 
prise que n'avait point l'enseignement austère des Petites- Écoles de 
Port-Royal. > Voyez M. Kgger, de VHellénUme en France, t. II, p. 64, 
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ques et mathématiques, il s'agit de certaines connaissances 
frivoles ou curieuses, plus propres à Thomme dii monde ou 
à l'érudit de profession, qu'utiles à l'éducation générale de 
l'esprit, comme par exemple l'art du blason, la numisma- 
tique». Les jésuites éprouvaient plus de sympathie pour 
ces curiosités innocentes, pour les arts qui permettent de 
parvenir dans le monde, que pour les sciences véritables 
qui élargissent l'intelligence et en préparent l'essor. C'était, . 
d'ailleurs, au goût des gentilshommes qu'ils songeaient à 
complaire, en leur mettant entre les mains des armoriaux 
et des blasons plutôt que des livres de géométrie ou d'his- 
toire naturelle. 

Nous avons vu quels étaient l'ordre et la nature des 
études dans les classes qu'on appelait inférieures; elles 
constituaient, à vrai dire, l'enseignement complet pour la 
majorité des élèves. La plupart des jeunes gens quittaient 
le collège après la rhétorique. Ceux qui restaient étaient 
appelés, avec les scolastiques, c'est-à-dire avec les futurs 
membres de l'ordre, à suivre pendant trois ans de suite les 
cours de philosophie et de sciences. Quelquefois on suppri- 
mait la troisième année : Descartes, à la Flèche, ât sa phi- 
losophie en deux ans. 

Le premier tort des jésuites était d'exclure complètement 
les études scientifiques des classes inférieures, et d'exiger 
de l'élève qui entrait en philosophie, non qu'il eût l'esprit 
mûri et un commencement de réflexion, mais seulement 
qu'il possédât la langue grecque et la langue latine. Un 
autre tort, non moins grave, était de réduire la philosophie 
elle-même à une stérile étude de mots, à des discussions 
subtiles et formelles. Dans l'enseignement des lettres, les 
jésuites étaient, en apparence au moins, à la hauteur de 
leur temps, puisqu'ils avaient suivi la Renaissance dans 
son goût pour la littérature ancienne. Dans l'enseignement 
de la philosophie, ils restent en arrière ; ils sont en retard 
sur leur siècle qui avait relevé le crédit de Platon , restauré 
la philosophie morale de Plutarque et de Sénèque et enfin 
inauguré par quelques recherches les méthodes scie^^tift^^^®^* 

• 

1. Jocivency, ap, eit,^ p. 138. Ces études, d'ailleurs, n^ .^^"^^ 

qu'e£9eurées : il faut prendre garde à la curiosité, qui ç^^^^^ ^ "^^^ 
-vaise passion : libido sciendi, \, ^^ 

I 
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Au lieu d'obéir à ce mouveuient, les jésuites. aecoaieDibè- 
vent d'être les continuateurs de la seolasitiqofi. 

Pas d'autre occupation, pendant les trois anRées de phi- 
losophie, que Texplication des ouvrais d'Aristote! La pre- 
mière année, on étudiera la logique, non dans le .texte :des 
AAialy tiques^ mais dans les commentaires des d»iix ipères 
jésuites Tolet et Fooseca^ La deuxième année, on .expli- 
quera la physique d'après rouvi^age même du rphiiasophe 
grec, et probablement ajussi d'après la pamphraee latine 
de saint Thomas^. Enfin, en troisième ana)ée,ion passerai 
la Métaphysique et au traité de VAme ^. Dans riin^^Qurs par- 
ticulier dont le Ratio ne détermine ni les conditions, ni :1a 
date, un professeur de philosophie morale diseutena brièye- 
ment les questions oouftenues dans lea dix ïvne^ûe^YÉiMçpie 
d'Aristote. 

Combien est mauvaise eit étroite unepftreiMe manière 
d'enseigner la philosophie ! D'abord n'est-ee pas.la'né^tîQn 
même de l'es^prit philofiophiqoe, esprit de libierreciiearêhe, 
que.de réduire l'enseignement à>l'exposrtioii des doetrises 
d'un, seul philosophe, à quelque, hauteur que l'ait placé -son 
génie ? Ajoutons que le Ratio •iS^dedrumine.Yént même pas 
qu'on approfondisse Aristote tout entier. Il y a ceetainas 
parties de ses ouvrages qui «erent omises ' par rprudeaiee. 
Ainsi, dans le traité ded'Ame om .laiaaecatde eôtté toot » 
qui. regarde l'anatomie.etiaphysiologie;'«€is> études iappaiv 
tiennent à La médecine, et;la iSooiété-de lésas s'est toujmii« 
déclarée incompétente pour les études Biédicate. De même, 
dans la métaphysique, il «emble qu'on suppridttte quelques* 
unes des questions les plus intéressantes et.lespliisesean- 
tielles, celles qui sont .relatives, à Dieu,t»ottS.pràtextè^^q«e 
ces questions dépendent de la J^évélation 'f . 

. 1 . MxpUoœtjrr&f^ttênr phQêêophias primo jomto 'Lo>fficttmfntm tam ^ic- 
tandoquaai ex l'olcto seu-I^mteea, {liatkf. p. 84») 

2. JSecun^a a uno explicat lièr€8 0etoJJ^4y4fh4nMmi livrée' éil CaiOtiit 
prbmim de Gcneratione (p. 84). 

3. Tei'tio antw arplattahit librumseoundumde £hiwnatiênc^lièrtêde 
Anima et Metaphysicorum (p. 8G). 

4. lu Mt'taphysica quœgtwnes de Deo et intcWgenita^ qnof omniM 
aut magiio}>€rc pendent ex veritatilms divinajide traditù pr€Bt€reani»f 
(p, 87). Ou nous a bruyammcut reproché d'aroir, à propos âe<octi0 
pliraee, reproduit un coutrc-EeDs de M. Cousin, et cc^me les grès aiots 
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Ce n'est donc pas la philosophie ancienne, c'est seulepaeut 
la jphilosqphie d'Aristote , ce n'est jpas même la philoso- 
phie d'Aristote tout entière, c'est la .philosophie d'Aristote 
amoindrie que .le Ratio studiorum^voj^H^ auz élèves de la 
Société. De plus, il est bien entendu que le professeur ex- 
pliquera les textes, non avec liberté, avec critique, mais 
dans un esprit de docilité aveugle, et,. comme .dit le règle- 
ment, en attachant au sens des mots autwt d'impot:tauQ0 
qu'aux questions elles-mêmes * . 

La philosqphie, étant donné le but des jésuites, présen- 
tait encore plus de dangers que les lettres. Il fallait donc 
en user discrètement. Aussi que de précautions pour s'a,s- 
surer à l'avance du caractère des maîtres chargés de cet 
enseignement. On exigera d'abord qu'ils aient suivi deux 
fois le cours de théologie. Mais surtout on veillera à ce 
qu'ils soient doués d'un esprit sage et calme. « S'ils mani- 
festent quelque propension pour les nouveautés, s'ils sont 
d'un esprit trop libre, il ne faut pa>s hésiter à les écarter 
de l'enseignement 2. » En d'autres termes, toutes les intel- 
ligences indépendantes, tous les talents originaux seront 
sévèrement exclus. des chaires de philosophie. Ceux qui, 
comme le P. André, auront quelque liberté d'esprit, oji les 
persécutera. Faut -il s'étonner, après un tel exposé de 

sont toujours plus fs-ciles à trouver que les boïipefi raisons, dUiygir 
« réédité un mensonge ».*Les lecteurs impartiaux voudront bien cepen- j 

dant reconnaître que la phrase, dans son texte intégral, offre quelque ■ 

anibiguïté, et que notre interprétation peut «e défendre. On nous de- j 

mande de la traduire comme si l'auteur du JRaUo evait écrit : <C'£ • 

ftiéPêtiëHiius de Iho, eœpratermntur.iimB,,, » Mais le texte est t>3at ^ 

antre, et quand on connaît l'esprit de la Bodété de Jésus, si réfi-aetaire ' 

à la philosophie, <^ a bien le dâ:oit de voir, dunsfce pesage au. Ratio ' 

une condai^apation ^nérale de la théologie nAtupel^e , que les .père$, < 

même depuis l'époque oÀ le Matio fut écçit^^'ont jamais teuuç, je croiç, ^ 

en grande estime. \ 

\, SufnmopereconeturAridotùlïcumtexttiimheneint&i^pi-ef \ 

nihHominus operœ qvam in quœstwnilms collocet (p. 87). ;pi '^oi^^'^'^^ 
ReguUe exigent qu'on obéisse toujours aux formes scolastir. a *. î^'^^''^^ 
dUclpulos viagis pudeat iti disputando quam a formœ f'd^^ , a^^^^' 
Itaque qui respondet^ repctct jirimum totam argwmentatlf^^tW^ (y^^^^\ 
que « Nego » vel « Concéda major cm. minorent, conscq^^ïif-V'^x^V* ("O* *. 

2. JlatiOf ^.11: Si qui autentfuerunt ad novitatcspro^^ ^^il"^ :1^ 
nimis liheri, hi a docendi munerc sine duhio removendl^ ^^ J^ " 
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principes, que la philosophie des jésuites ait jeté si peu 
d'éclat? 

Si par hasard, et malgré toutes les précautions prises 
par le provincial et par le recteur, la porte a été impru- 
demment ouverte à un esprit vraiment philosophique, le 
règlement est là pour le maintenir dans la routine, pour 
empêcher tout essor de sa pensée. On sait ce qu'il en coûta 
au P. André, en plein dix-huitième siècle, pour avoir osé 
professer une philosophie qui n'était pas celle de l'école, 
pour avoir été cartésien. Même dans les questions indiffé- 
rentes, dit le Ratio, dans les questions où la foi et la piété 
ne sont pas en jeu, il faut s'abstenir d'introduire toute opi- 
nion nouvelle. Qu'on n'enseigne rien contre les sentiments 
de l'école, et qu'on suive aveuglément l'avis des docteurs 
les plus autorisés *. La prudence des jésuites est telle qu'ils 
ne veulent pas qu'on fasse mention, même pour les réfuter, 
des opinions absurdes et démodées. Avec leur finesse, les 
pères avaient remarqué que dans les livres de réfutation 
ce que l'on retient quelquefois le moins, c'est précisément 
la réfutation ; ce que l'on se rappelle, au contraire, c'est la 
doctrine combattue. Aussi dans l'enseignement philoso- 
phique des jésuites, tout était réglé à l'avance, non-seule- 
ment le fond des pensées, mais encore la forme. Que le 
professeur n'emploie aucune nouvelle méthode, aucune nou- 
velle manière de discuter : il est défendu de rajeunir, même 
par le tour et l'expression, les arguments vieillis. 

Reconnaissons d'ailleurs que les jésuites n'étaient pas 
seuls à maintenir dans l'enseignement de la philosophie les 
méthodes scolastiques. Qu'on lise les statuts universitaires 
de 1600, et l'on se convaincra que la ressemblance était 
grande entre les collèges de l'Université et les collèges des 
jésuites. Là aussi, Aristote est l'organe infaillible de toute 
vérité, et l'ordre suivi dans l'étude de ses œuvres est le 
même. Il y a cependant quelques différences importantes : 
ainsi, une part plus grande est faite à l'enseignement de la 
morale. De plus, dans le Ratio, on recommande d'accorder 

1. In ils et\am, in qulhiê nnllum fidei pietatisqv^ periculwn subest, 
nemo in rehus alitntjus Ttwnienti nova» introducat qvtestiones, née a?*- 
qvld contra Doctontm axiomata communemqve êenwm doceat.,. (Ratio, 
p. 33). 
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autant et peut-être plus d'attention à l'explication gram- 
maticale du texte qu'à l'analyse des pensées. Les statuts 
de l'Université demandent au contraire que les livres du 
philosophe grec soient expliqués « plus philosophiquement 
que grammaticalement* ». i 

Que les jésuites au seizième siècle se soient inclinés I 

devant l'autorité d'Aristote , soit : ce qui étonne davan- ' 

tage, c'est de les voir, aux dix-septième et dix-huitième 
siècles, persister dans les mêmes errements et faire à la 
philosophie de Descartes la guerre la plus acharnée. N'est- i 

ce pas une chose singulière qu'ils aient pris parti pour 
l'empirisme, pour le scepticisme au besoin, plutôt que 
d'adhérer au spiritualisme solide et raisonné de Descartes î ; 

« Gassendi, disait le père Daniel, est un peu sceptique en | 

métaphysique, ce qui ne sied pas mal à un philosophe. » ! 

Ainsi, dans la philosophie comme dans les lettres, l'édu- 
cation jésuitique ne fait qu'effleurer la surface. Un peu 
d'érudition, c'est tout ce qu'elle exige dQ l'élève. La mé- 
moire et le raisonnement syllogistique sont les seules fa- 
cultés mises enjeu. Des mots et des raisonnements formels : 
point de faits, point d'inductions réelles. Quand ils abor- 
dent l'étude des sciences, les jésuites y apportent encore le 
même esprit d'aversion pour le progrès, d'intolérance pour 
toute nouveauté, la même tendance à arrêter, à immobili- 
ser l'humanité à un certain moment de son développement. 
Sauf une petite part faite à la géométrie, le Ratio studio- 
rum est muet sur l'enseignement des sciences *. 

Sans doute, il faut tenir compte du temps et reconnaître 
que dans les siècles suivants les jésuites ont suivi le mou- 
vement général qui a si prodigieusement élargi les cadres 
de l'enseignement scientifique. ^Mais ils l'ont fait par néces- 
sité plus que par conviction, parce qu'il fallait se plier aux 
exigences des programmes d'examen, avec défiance pl^s 
qu'avec sympathie, sans bien comprendre, ce senil3le, 1® 
rôle que les études scientifiques doivent jouer dans \^ d.è'^^"" ' 

1. Voyez plus loin, liv. IV, chap. l®'. 

2. Voyez les Regulœ professorU mathematicœ , p. 93, «v» (<^^ 
d'beure environ sont consacrés aux éléments d'Buclid^ ^^\^ ii^^- 

postquamper duoi nienses aliqtuintisper versati fuerint n^ ^ ^ <a v ^ 
^'uid geographùB vel sphera adjtmgat, ^^^^^ i*^ 


^ 
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loppement de l'esprit humain. Les langues anciennes étu- 
diées un peu mécaniquement, voilà, à vrai dire, le seul 
enseignement que les jésuites aient pratiqué avec amour et 
avec foi*. 


Ce qui fait l'originalité d'un système d'instruction, ce 
n'est pas seulement la nature des études que l'on propose à 
la curiosité des jeunes gens, ce sont aussi et surtout les 
tendances, le caractère, l'esprit des professeurs chargés^ 
d'appliquer le plan nouveau. Sous ce rapport, l'éducation 
des jésuites constituait une véritable révolution. Sansdoute, 
quelques congrégations religieuses s'étaienst essayées au 
moyen âge aux fonctions de l'enseignement. Les bénédic- 
tins, les dominicains, les franciscains "avaient ouvert des 
écoles et quelquefois lutté avec succès contre l'Université 
de Paris. Mais il n'y avait eu dans ces tentatives aucun 
esprit de suite , aucune unité , aucune idée d'enseml)le.- Les 
ordres religieux n'avaient jamais songé à faire de l'instruc- 
tion de la jeunesse le but principal de leur institution. Il 
ne s'était pas rencontré des hommes doués d'une ardeur- 
d'imagination assez ambitieuse pour oser concevoir le pro* 
jet d'accaparer en tout pays la direction des études, ni d'un 
génie organisateur assez puissant pour construire dans sa 
réglementation compliquée- tout un système d'enseigne- 
ment. 

Pour la première fois, avec les jésuites, l'Église catho- 
lique mettait résolument et vigoureusement la main sur 
l'éducation. Pour la première fois, elle semblait comprendre 

1. Dira-t-on, pour excuser l'oubli où les jésuites laissent la langue 
française, que leur plan d'études date des dernières années du seizième 
siècle ? On ne pourra tout au moins invoquer la même excuse après 
cette magnifique floraison d'écrivains français qu'on appelle le dix-sep- 
tième siècle. Or Jouvency ne consacre que deux pages (40, 41) à l'étude 
de la lingua vernacula^ et encore c'est moins pour la recommander que 
pour en signaler les inconvénients : « Qu'on prenne garde de s'occuper 
trop des auteurs français, surtout des poètes : on y perdrait son temps 
et peut-être ses mœurs. » 
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• 

avee netteté qne, pour s'emparer dès eonseienees, il ne faut 
pas compter uniquement sur la grâce divine et la sponta- 
néité 'de l'âme; qu'il faut surtout en appeler à une lente 
préparation de toutes les facultés, à l'influence insensible 
qu'exerce sur Pâme du jeune Homme une éducation rigou- 
reusement cWrétienne. Au seizième siècle, lès progrès de la 
Réforme étaient en train de prouver que pour conserver • 
intacts les trésors de la foi il fallait faire bonne garde. 
li'arganisation des études par les jésuites fut un héroïque 
effort* pour rendre la défense facile : on voulut s'assurer, 
des l'enfance, dé la domination et de la possession des âmes. 
La principale innovation dé l'enseignement jésuitique.dôit 
donc être cherchée moiiis dans les* programmes que dans 
l'esprit général qui domine les prescriptions Iparticulières 
et qui en 'est l'âme. Pour tout dire, le système des jésuites 
participe aux inconvénients et aux avantages de toute édu- 
cation ecclésiastique^ et iVy ajoute des qualités et des dé- 
fknts qui proviennent du caractère spécial de la Société et 
des vues de son fondateur. 

Il y a' certainement beaucoup à dire en faveur de l'ensei- 
gnement donné -et dirigé par des ecclésiastiques ou des reli- 
gieux. San» doute, nous n'hésitons pas à nous prononcer 
pour l'enseignement laïque : là sont les chers souvenirs de 
nos propres études; là aussi nos espérances pour l'avenir. 
Mais nos préférences ne nous empêchent pas de reconnaître 
quels avantages considérables assure sur certains points 
aux professeurs ecclésiastiques leur caractère religieux. 
L'indépendance absolue vis-à-vis du monde, la suppression 
de tous les liens qui attachent' chacun de nous à la famille 
et à la société civile, le renoncement à tout intérêt terres- 
tre, la rupture avec les passions troublantes, qui usent les 
forces et dévorent le temps, la solitude et la paix qui em- 
pêchent l'éparpillement de la pensée sur les curiosités du 
inonde et les incidents de la vie, et qui permettent à la ré- 
flexion de se concentrer sur un objet unique, la hauteur de 
pensée nécessairement familière à quelqu'un qui ^^oH tra- 
vailler pour l'éternité, l'habitude de la disciplir^^ ç.Y)l\\ est 
plus facile d'imposer aux autres quand on est l^ >v ,cï<^^^''^ *^ 
s'y conformer, enfin, et par-dessus tout, la fa:^*^^?^ ^o^^^^ ' 
l'autorité qui n'est jamais plus grande chez l'vT^ tîN^^^A 
lorsqu'il s'oublie lui-même pour parler et agi:^ \^^ ^6^ 
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la divinité : voilà les conditions particulièrement favorables 
où est placé le religieux qui se fait professeur. 

Mais il n'est que juste aussi de faire la contre-partie de ce 
tableau complaisant et de reconnaître les mérites propres 
à l'enseignement laïque. Si l'on se représente le but réel de 
l'éducation et les moyens nécessaires pour l'atteindre, ^»eut- 
étre conviendra-t-on que l'homme qui appartient à la so- 
ciété laïque est mieux qu'un autre en état de diriger la 
jeunesse. « Dans les conditions nouvelles de la société, disf.it 
Charles Lenormant, en présence de la nécessité de plus ei 
plus évidente de développer le sentiment pratique chez dest 
hommes destinés à vivre dans le monde, il faut peut-être 
reconnaître chez les laïques un genre d'expérience qui doit 
exercer sur l'éducation une influence heureuse et décisive.» 
De quoi s'agit-il, en eflE'et? 11 s'agit de préparer les jeunes 
gens à la vie sociale; qui donc y réussira mieux que les 
hommes qui accomplissent tous les devoirs de la vie civi- 
que ? Il s'agit de former des. enfants à la vie de famille; qui 
donc le pourra, sinon ceux qui ont eux-mêmes une famille? 
Il s'agit de mettre le jeune homme à l'abri des dangers de 
la vie. Qui donc remplira cette tâche, sinon celui qui a tra- 
versé ces dangers, qui les a vaincus peut-être, qui peut-être 
aussi a été vaincu par eux , mais qui , de toute façon , en 
les traversant , a appris à les connaître, et sait en mesurer 
la portée, en trouver le remède? 11 s'agit d'être paternel, 
aimant. Qui donc possédera ces qualités mieux que les 
hommes qui ont ouvert leur cœur aux amitiés terrestres, 
et qui, s'étant mêlés à la vie, l'ont prise au sérieux? Et 
enfin, pour tout dire, si l'on veut que le maître soit vrai- 
ment paternel avec les enfants des autres , peulrêtre n'est-il 
pas indifférent qu'il ait goûté par lui-même les douceurs et 
connu les devoirs de la paternité réelle * ! 

Mais ces considérations générales ne suffisent pas pour 
apprécier, dans leurs caractères propres et originaux, les 
mérites ou les vices de l'éducation dirigée par les jésuites. 

1. Chez les Juifs, il était de règle que Tinetituteur fût marié. <ï Le 
jeune instituteur qui affichait du goût pour le célibat ne pouraît rester 
en fonctions. Les rabbins ne manquent pas d'insister sur le danger de 
confier les enfants à des instituteurs qui ne sont pas pères de famille. 1> 
Voyez M. Joseph Simon, ouvrage cité, p. 34. 
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Les jésuites sont des religieux, mais ils ne ressemblent pas 
AUX autres religieux; ils appartiennent à la grande famille 
catholique, mais ils ont leur physionomie personnelle. Au 
milieu des vastes associations que la foi a semées dans le 
monde, ils constituent une espèce à part ; de tous les corps 
de la chrétienté, ils sont le plus discipliné et le plus fort; 
ils ont gardé l'empreinte du génie de leur fondateur. 

Ignace de Loyola savait, pour avoir lu l'histoire du moyen 
âge, ou bien avait compris d'instinct quels ont été , quels 
peuvent être les défauts inhérents aux institutions monas- 
tiques. L'écueil du religieux , c'est que son esprit se perde 
dans des contemplations , dans des rêveries, fécondes peut- 
être pour la foi, mais stériles pour l'étude, qui élèvent l'âme 
individuelle, mais qui la laissent impuissante pour l'action. 
Aussi Loyola a-t-il interdit à ses disciples l'excès des prières 
et des méditations. Rien de moins mystique que l'esprit des 
jésuites : de là le secret de leur force en ce qui concerne le 
gouvernement des âmes, et cette opiniâtreté invincible 
qu'ils apportent dans l'accomplissement de leurs projets. 
Absorbés dans l'extase, usés par l'ascétisme, les jésuites 
auraient -ils pu consacrer à l'œuvre de l'éducation une 
attention aussi soutenue et une pareille force de volonté? 

Mais ce qui donne surtout à l'enseignement jésuitique sa 
puissance et son relief, c'est le principe d'obéissance devenu 
le mot d'ordre de tous les membres de la Société depuis le 
plus humble jusqu'au plus éminent. On ne fait de grandes 
choses dans le monde que par l'accord des volontés. Ce sont 
les indisciplinés qui agitent l'humanité. Ce sont les disci- 
plinés qui la mènent. Or, jamais le sentiment de la disci- 
pline n'a été poussé plus loin que dans la Société de Jésus : 
< Renoncer à ses volontés propres est plus méritoire que de 
réveiller les morts. » — «Il faut nous attacher à l'Église 
romaine au point de tenir pour noir un objet qu'elle ^^^^ 
dit noir, alors même qu'il serait blanc. » — « La cot\ftattce ^^ 
Dieu doit être assez grande pour nous pousser, ^xx v^\i^^^^^ 
d'un navire, à passer les mers sur une simple j^i c^®*^ "^x 
€ Quand même Dieu t'aurait proposé pour maîtx>^^^ îvO^"^ . 
privé de raison, tu n'hésiterais pas à lui prêter* W^. a^^!^^\ 
ainsi qu'à un maître et à un guide, par cette ^^^fe^ i^^^x^ 
que Dieu l'a ordonné ainsi. » Quels prodiges de ^ aP '^\i^ 
n'est-on pas en droit d'attendre d'une Société o^^^^^O^J^"^ 
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de volontés abdiquent tout mouvement propre pour mastdier 
du même pas. au même but, pour avancer, mb» rébellion 
d'amour-propre,. sans tâtonne2Qellts^^;érile8 5. dans une voie 
invariable 1 Les ma^i&œ qu'organise rindostrie n'ont: pas 
^jkoM de rôgolaritô, ni par. suite plus de puissance,, que <}eUe 
vaste machine humaine, où chaque individu, n'est qii'on 
ressort docile, asservi à. sa tâche sans que rien. puisse l'em 
détourner. Le bon ordre, condition. essentielle des études; 
la âxité dans le ^ but et dans les méthodes ,■ sans laquelle on 
s'égare^d'essai en essai, d'expérience en expérience ; la dis* 
cipline enfin, qui empêche tout écart de la part du maître: 
n'est-il pas évident que tous ces avantages sont réalisés 
dans* les collèges d'une Société qui se soumet à la loi dé 
l'obéissance passive et qui marche comme un régiment? 

Disons encore que, inférieurs à leur tâche sous^tant de 
rapports, les jésuites^ sur un point, n'ont rien eu à envier à 
personne et se sont quelquefois rapprochés de l'idéal: : je 
veux parler de l'abnégatâon , du dévouement, de ce zèle 
professionnel ,, qui supplée souvent à l'insuffisance des mé- 
thodes, de même que sans lui le maître le plus habile et le 
plus distingué est impuissant à faire le bien. Rendons jus- 
tice aux pères et, pour justifier nos éloges, citons ces belles 
paroles où l'un d'eux, le P. Jouvency, fait ressortir, avec 
tant d'effusibn,vla dignité et la noblesse du. professorat* : 
«L'institution des enfants n'a pasî moins d'utilité que de 
dignité. Quel bien peut être imaginé qui. soit aussi néces- 
saire, qui ait plus de portée, plus dedurée? On vante la 
mission des orateurs sacrés qui parlent au peuple et qui 
répandent la semence de la divine doctrine. Mais trop sou- 
vent les prédicateurs sèment en vain la parole de Dieu, 
parce que leurs discours vont échouer contre les o^seilles 
fermées de leurs auditeurs, sol battu par les pieds des pas- 
sants; parce que leur auditoire change sans cesser parce 
qu'ils s'adressent à des hommes mal préparés, maîtrisés par 


1'. VoyeîS aussi le P. Sàcchini : Pàrœnesls ad magistros geholàmm 
Stfcietàtis Jesu (1626). C'est surtout? des dispositions morales dû pro- 
fesseur, de ses devoirs et de l'importance de son rôle que le P. Saccirini 
se préoccupe. II dira, par exemple : ôhavitatem sui munerts' sammoi* 
que opportunitates agêidue animo 'verset TKagùter.,. J^erilUimtitutiû 
mundi renovatio est. 
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les passions, et entravés, par elles comme par des épines... 
Au contraire, le maître chrétien peut infuser longtemps la 
même doctrine salutaire aux mêmes disciples; ceux ^>qui 
il parle lui prêtent une oreille bienveillante et ils sent 
comme suspendus à sa parole et à sa volonté... Ajontesque 
Tœu^Te du- prédicateur est rongée par un ver secret^, cause 
intime du mal , a savoir par la vaine gloire et la joie des* 
applaudissements : charme et péril qu'ignore l'obscurité de» 
travaux voués à l'enfance... Le plus saint des hommes s'es^ 
time heureux, s'il peut, à force de soins, empêcher une- 
seule, offense contre Dieu; mais le maître zélé préserve 
d'une infinité de fautes, non-seulement les enfants confiés 
à ses soins, mais aussi par l'entremise de ces enfants leurs» 
parents et leur famille entière... Jadis une couronne civique 
était due à quiconque avait sauvé la vie d'un citoyen. Que 
de couronnes ne mérite pas celui qui arrache tant d'enfant» 
à la mort!... Comme le dit saint Jean Chrysostome, si celui 
qui élève des athlètes pour les cités, ou qui dresse des- 
soldats pour le service du roi, jouit des plus grands hon- 
neurs, quels dons et quelles couronnes n'aurons-nous pas à 
recevoir, nous, qui élevons pour Dieu des hommes si grands 
et si parfaits M » 11 y a bien quelque déclamation dans le 
style du P. Jouvency ; on peut louer les joies du professorat 
et célébrer sa grandeur avec moins de pompe et tout autant 
de conviction. Avouons cependant qu'il n'y a pas lieu de 
suspecter l'affection vraie que les jésuites portent aux en- 
fants. « Il est difficile, dit finement M. Bersot, d'approcher 
la jeunesse sans l'aimer, et c'est une plus grande douceur 
pour des hommes qui ont rompu avec leur famille natu- 
relle : ils retrouvent là ce qu'ils ont perdu 2. » 

Mais à côté du -bien il faut voir le mal; à côté des bons 
résultats de la discipline jésuitique, que de dangers à 
craindre ! Le système de l'obéissance absolue , de l'obéis- 
sance aveugle, supprime toute liberté, toute spontanéité.. 

1. Jouvency, 28 partie : Ratio docendi,, dernier chapitre. Le P. Jou- 
vency aurait pu citer aussi ces belles paroles de la Bible : a Ceux qui 
répandent l'instruction brilleront à jamais comme l'éclat du firma- 
ment, comme les étoiles du ciel. » {Daniel^ xii, 3.) 

2. Voyez le remarquable jugement de M. Bersot sur l'éducation 
donnée par les jésuites : Èttides stir le dlx-Jtuitième siècle, 1855 , p. 224 
et Buiv. 
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L'originalité est interdite. C'est un crime d'ouvrir une voie 
nouvelle. L'action personnelle vivante d'un maître qui obéit 
à son génie est chose inconnue chez les jésuites. Une mono- 
tonie insipide est souvent le défaut de leurs classes. Qu'on 
relise les Constitutions, et l'on verra jusqu'à quelle puéri- 
lité y est poussée la manie de la réglementation. Il est pres- 
crit d'éviter les plis au front, au nez, aân que la sérénité 
extérieure rende témoignage de la gaîté de l'âme. Quand 
on s'entretient avec des personnes de qualité, il faut les 
regarder non dans le blanc des yeux, mais en dessous. On 
indique exactement la façon dont il faut tenir la tête, les 
mains, remuer les yeux, les lèvres. La vie entière est régle- 
mentée. Le jésuite ne s'appartient plus. Il est un règlement 
en action. Son existence mécanique, automatique, est une 
sorte de mort spirituelle. « Il faut se laisser gouverner par 
la divine Providence agissant par l'intermédiaire des supé- 
rieurs de l'ordre, comme si Ton était un cadavre que l'on 
peut mettre dans n'importe quelle position et traiter sui- 
vant son bon plaisir; ou encore comme si on était un bâton 
entre les mains d'un vieilllard qui s'en sert comme il lui 
plaît*.» Et comme on craint que l'esprit humain, que le 
moi se révolte un jour ou l'autre contre cet asservissement 
moral, contre cet esclavage du sentiment et de la pensée, 
la surveillance la plus minutieuse est organisée. Avant 1762, 
le général de l'ordre recevait par an six mille cinq cent 
quatre-vingt-quatre rapports. « Nul monarque de la terre, 
dit un historien, n'est aussi bien renseigné que le général 
des jésuites 2. » Que peut être l'éducation dirigée par de 
tels maîtres, sinon une véritable tyrannie déguisée sous 
une douceur feinte, un despotisme insinuant qui ravit aux 
hommes le bien le plus précieux de la vie : la liberté per- 
sonnelle. L'éducateur est toujours tenté, plus ou moins, de 
faire l'élève à son image. N'est-il pas à craindre que, ins- 
truments serviles d'une volonté supérieure, les jésuites ne 

1. Constitutions f chap. VI. Arrivé au terme des Exerciceê spiritueU, 
le pénitent doit prononcer la prière suivante composée par saint 
Ignace : « Prends, Seigneur, mon libre arbitre, prends ma mémoire, 
ma raison, ma volonté. » 

2. Le gouvernement s*exerce par Tintermédiaire des provinciaux, 
des recteurs, des maîtres des novices, qui correspondent hiérarchique- 
ment avec le général. 
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soient disposés à généraliser l'idéal de vertu qui leur est 
imposé à eux-mêmes, à le proposer à leurs disciples? 
N'est-il pas à craindre qu'ils tendent à développer l'habi- 
tude de l'obéissance irréfléchie, de la souplesse, de l'humi- 
lité, plutôt que les fortes et mâles vertus du caractère, le 
sentiment de la dignité personnelle, la conscience du droit, 
le courage et l'indépendance * ? 

Arrêtons-nous, quoique nous n'ayons pas tout dit. L'édu- 
cation des jésuites a été combinée plutôt pour former des 
gentilshommes aimables que pour créer des âmes humai- 
nes, complètes et en poss^sion de toutes leurs forces : elle 
n'est pas assez générale. L'éducation des jésuites détourne 
trop l'attention de l'élève sur des intérêts étrangers aux 
intérêts immédiats du pays ; elle n'est pas assez patrio- 
tique. Elle a d'autres défauts encore. Le plus grand est 
peut-être que, pour les jésuites, l'éducation est un moyen, 
non un but; un moyen de propagande religieuse et d'in- 
fluence politique. Les jésuites ne sont pas des pédagogues 
assez désintéressés pour nous plaire. Il faut à l'éducateur 
véritable ce détachement des intérêts de parti qui lui per- 
met de ne voir dans l'élève qu'un esprit à cultiver et une 
âme à former. Et qu'on ne dise pas que l'influence morale 
des jésuites est compensée par l'excellence de leurs métho- 
des d'instruction. Nous avons montré que leurs méthodes 
sont factices, artificielles et superficielles, et, sur ce point, 
tous les observateurs impartiaux sont de notre avis : 
« Pour l'instruction, dit M. Bersot, voici ce qu'on trouve 
chez eux : l'histoire réduite aux faits et aux tableaux, sans 
la leçon qui en sort sur la connaissance du monde, les faits 
même supprimés ou changés, quand ils parlent trop; la 
philosophie réduite à ce peu qu'on appelle la doctrine empi- 
rique, et que M. de Maistre appelait la philosophie du rien, 
sans danger qu'on s'éprenne de cela; la science physique 
réduite aux récréations, sans l'esprit de recherche et de 
liberté; la littérature réduite à l'explication admirative 
des auteurs anciens et aboutissant à des jeux d'esprit inno- 
cents... A l'égard des lettres, il y a deux amours qui n'ont 

1, Après les Provinciales de Pascal, il n'y a rien à ajouter touchant 
les tendances morales des jésuites. Voyez cependwnt sur oc sujet le 
livre récent de M. Tissot, le (JathoUeisme et Vimtrvct'ionpvhliqne, 1874. 
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de commun que le nom : l'un fait les hommes , l'autre de 
grands adolescents. C'est celui-ci qu'on trouve chez les 
jésuites : ils amusent l'âme. » 

Kn résumé, plus on voudra former des hommes, plus on 
aimera dans l'éducation la franchise, dans l'instruction 
l'étendue et la profondeur; plus on recherchera la fermeté 
de la volonté, l'indépendance de l'esprit, la droiture du 
cœur, et plus l'enseignement des jésuites perdra de ..son 
crédit et de son autorité. 


CHAPITRE II 


l'oratoire 


I. Caractères généraux à'&.V Oratoire de. Jésus. — Conigrégatioii sacer- 
dotale, non monastique ; nationale, non ultramontaine. — Rivalité 
des jéstdèes^t des oratoriéns. — L'Oratoire, maison d'études et dje 
pi'ièa'es. — P^»^d'«Blbition'poîitiqoe : ardeur studieuse» 2èle réîi- 
.^teak.' — 'Sneeès'des collèges âeT Oratoire. ^ — Le collège de'Jùîliy, 
iSoàisoiL rutodèle. — ■' OrgamaàitLon d'un ^{^laaJdJétudestuiitqjue. — 
A^rabatioa éoanée par .Btehelieu aux lâéthcAles de FC^atoire. — 
Riehellea ae désixait pas qsie Vinstructioii se géaénaiisâit — Il son- 
geait à réduire le. nombie dea^eolléges. — Bsr cfiuite, ÂlaefaTCfftfla 
, pas' l'Oratoire, bien qu'il lui ait emprmxié..en .partie le progranuoe 
d'études qûULrédigea lui-môme pour, le eoUége^de sa villei natale de 
Ei<ihelieu. 

n. Kéforsres pédagogiques d« l'Oratoire. — X^enseignement du fran- 
çaifi^-r- lie' latin li'est plus parlé que liaBS le» .Classes supérieures. — 
'MéâuxldsjiiiiP.làe Gondren-.: la gnammaiFe iat^ae en tÀNeanx. — 
Les humanités et l'étude du grec. — L'enseignement des soienoes. 
— X^ense^g^ment de l'IiLiBtDirâ'etiâe la. géognapbie. ^^-.Carte&JUBra- 
Jes. •— Xi'lastoire de France. -^^ L'eofieigneaaent de.la phâÈtosophie. 
-— Ssprit platonicien et cartésien de l'Oratoire. 

m. Oiganisation matérielle des collèges de-.laxQi]igrégati€ax. -— .X«s 
^f?/^^'# trop courtes. — Imitation des jésuites. ^ Quelques Innova- 
tions' heureuses. — Prix d'examen. — Examens de passage. — Dou- 
ceur de la discipline. — Le même professeur accompagne l'élève 
{leadaitt toate la durée de ses clasnes. '— Défaits dé cette méthode. 

lY. Les profesfienrsdel'Onktoive. -*-Jje'P. Lamj. — Entretiens mr 
ksitûienees. — i&log:e de;la sci^ieejet de la curiosité.— Le dognte 

du péehé origrâel -adoîici .Ordi« des •étwdes. — La : logique atxi 

premier . riWJg. ^- A la. théorie de ia- logique .4oit ^succéder ^ psati- 
quc des mathématiques. — Alliance des rsoiefices et d^ lettras. -^ 
Utilité des études, historiques. — Études archéologiques. — Traduc- 
tions interlînéatres. — Organisation des études. philosçphiques. — 
Critique de la scolastique. — Histoire de la philosophie. — Critique 
de luaage des dictées. — Programme d'un cours de philosophie. 
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V. Le P. Thomasfdn. — Alliance des études profanes et d'une éduca- 
tion chrétienne. — Effort pour retrouver dans les auteurs de Tanti- 
quité Tessentiel de la religion. -^ Homère comparé à Moïse. -^ Les 
patriciens de la pensée. — Plus d'érudition que de critique dans les 
Yolumineuz écrits du P. Thon^^ssin. — La science des étymologies. 
— La langue hébraïque, source unique de toutes les langues. — Les 
rapports du langage et de la pensée. — Conclusion : Pourquoi il 
faut aimer les oratoriens. — Contradiction entre le mysticisme des 
premiers oratoriens et le développement désuétudes au sein de 
Tordre. 


L'Oratoire a une place à part dans l'histoire de la péda- 
gogie française, comme il a sa physionomie propre au mi- 
lieu des autres congrégations. Une certaine liberté unie à 
l'ardeur intelligente du sentiment religieux, la réconci- 
liation du christianisme et des lettres profanes, le désir 
très-marqué d'introduire plus d'air et plus de lumière dans 
le cloître et dans l'école , le goût des faits historiques et 
des vérités de la science substitué au culte de la forme , 
tels furent les mérites essentiels de l'Oratoire, et les prin- 
cipes d'où sortit une éducation à la fois libérale et chré- 
tienne, religieuse sans abus de dévotion, élégante sans 
rafftnement, solide sans excès d'érudition, digne enân d'être 
admirée comme un des premiers et un des plus louables 
efforts tentés par l'esprit du passé pour se rapprocher de 
l'esprit moderne. 

Sans doute l'enseignement de l'Oratoire , tel qu'il s'est 
constitué peu à peu , doit beaucoup à la double influence 
de Descartes et des méthodes de Port- Royal. Le cartésia- 
nisme, si mal accueilli, soit par les jésuites, soit par les 
théologiens de la Sorbonne, trouva plus de crédit auprès 
des oratoriens. D'autre part, l'Oratoire fut toujours suspect 
de jansénisme, et, en effet, les pédagogues les plus renom- 
més de l'ordre, le P. Thomassin et le P. Lamy, n'ont pas 
assez d'éloges pour Lancelot et pour Nicole. N'oublions pas 
cependant que les institutions scolaires de l'Oratoire, dans 
leur première origine, ont précédé de plusieurs années et 
la révolution cartésienne et l'organisation des Petites- 
Écoles de Port-Royal. Dès 1614, trois ans après sa fonda- 
tion, l'ordre de l'Oratoire prenait possession des collèges de 
Dieppe et de la Rochelle. En 1629, il dirigeait déjà près de 
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chiquante maisons*. En 1638, le collège de Juilly, érigé en 
ac4,démie royale par lettres patentes de Louis XIII, deve- 
nait rétablissement modèle de la congrégation, et la jeune 
noblesse de France s'y donnait rendez-vous. L'Oratoire a 
donc eu sa part d'originalité dans la réforme de l'éducation 
au dix-septième siècle, et si « son enseignement se rap- 
procha souvent de celui de Port-Royal ^ y> , c'est que les 
deux grandes corporations religieuses se sont rencontrées, 
sous l'influence des idées nouvelles, dans une adhésion éga- 
lement spontanée à des innovations nécessaires, plutôt 
qu'elles ne se sont copiées l'une l'autre. Il serait difficile, 
d'ailleurs, de contester les titres pédagogiques d'une com- 
pagnie qui a compté dans son sein des professeurs comme 
le P. Lamy et le P. Thomassin, ou encore comme Mascaron 
et comme Massillon, simples régents de rhétorique avant 
de devenir des prédicateurs célèbres 3, qui a produit des his- 
toriens comme le P. Le Cointe et le P. Lelong, des érudits tels 
que Richard Simon, des philosophes tels que Malebranche. 
Disons d'abord quel a été dans ses caractères généraux 
l'esprit de l'Oratoire au dix-septième siècle, nous marque- 
rons ensuite les tendances d'un enseignement qui , dès le 
début, se distingua profondément de celui des jésuites, les 
rivaux, plus que cela, les ennemis des oratoriens; nous 
chercherons enfin, dans les écrits particuliers de quelques- 
«ns des membres les plus distingués de l'ordre, des détails 
plus précis non-seulement sur ce que fut en réalité, dans la 
pratique journalière des collèges, mais aussi sur ce qu'au- 
rait voulu être, dans ses vœux de perfectionnement et de 
progrès, la pédagogie de l'Oratoire de Jésus ^. 

1. Dans son livre intéressant sur V Oratoire en France (p. 51), Tabbé 
Perrand donne, année par année, la liste des fondations scolaires de 
Tordre, depuis 1614 jusqu'en 1629. 

2. Voyez Sainte-Beuve, PoH-Royal, t. IV, p. 102. 

3. Mascaron enseignait la rhétorique vers 1660 au collège du Mans. 
Masedllon resta professeur jusqu'en 1696 et enseigna tour à tour les 
telles-lettres et la théologie à Pézénas, à Montbrison et à Vienne en 
Dauphiné. 

4. Lorsqu'il s'est reconstitué , en 1862 , l'Oratoire du dix-neuvième 
siècle a pris le nom à* Oratoire de V Immuculée' Conception, 


U 
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« La congrégation de l'Oratoire, disait Voltaire, est la 
seule où les vœux soient inconnus, et où n'habite pas le 
repentir. » En effet, l'ordre créé par Pierre de Bérulle 
n'imposait pas d'engagement absolu et irrévocable : on 
étîiit toujours libre de quitter l'Oratoire. La compagnie 
était une société de prêtres, non de.moines. On y prononçait 
les vœux du sacerdoce, non les vœux monastiques de pau- 
vreté, de chasteté et d'obéissance. « Mais si nous ne faisons 
point ces trois vœux, nous tâchons de les pratiquer », dit le 
P. Lamy. — « Pour cloître, dit-il ailleurs, on nous donne 
l'amour de la solitude *. » Le principe de l'obéissance pas- 
sive était inconnu à l'Oratoire, mais on n'y obéissait pas 
moins pour cela. « L'obéissance qui se pratique ici sur- 
prend ceux qui ont peine à comprendre que des pe7^so7ines 
libi^es se soumettent si facilement aux ordres d'un supé- 
rieur, qui n'a point (Vautre pouvoir sur elles que celui 
qu'elles lui donnoit; mais celui de. l'amour est bien grand. » 
Acquiescement volontaire à la r^gle, pratique libre des 
vertus chrétiennes, tels étaient les principes d'une société 
où l'on n'oublia jamais de sauvegarder Les droits de la 
dignité humaine. 

On a pu dire que les congrégations religieuses sont en 
général sans patrie, puisqu'elles relèvent directement de 
l'autorité du saint-siége. L'Oratoire, au contraire, était une 
institution nationale. Le supérieur résidait en France; il 
était soumis à la juridiction des évêques français; de plus, 
son autorité était subordonnée à celle de l'assemblée géné- 
rale des membres de l'ordre. Comment s'étonner après cela 
que l'Oratoire ait déplu à la Compagnie de Jésus, instituée 
dans un tout autre esprit? Les jésuites ne pardonnaient à 
leurs concurrents ni leurs succès en matière d'enseignement 
ni leur popularité croissante ; mais surtout ils ne pardon- 
naient pas aux oratoriens de ressembler si peu aux jésuites. 

1. Lamy, Entrcticïis' sur les sciences^ pp. 195, 197. Nous suivons la 
troisième édition. Lyon, 1706. 
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Pouvaien1>-ils voir d'un œil favorable prospérer et grandir 
une institution religieuse dont l'organisation semblait être 
par elle-même la critique, la satire vivante de leurs propres 
statuts? Dès 1623 , Bérulle écrivait à Richelieu ces mots 
significatifs : « Depuis dix ans qu'il a pieu à Dieu no^s 
establir, les jésuites n'ont omis aucune occasion de nous 
nuire *. » Durant tout le cours du dix-septième siècle, les 
tracasseries continuèrent; l'animosité ne fit que s'accroître, 
et en 1710, le P. Le Tellier, confesseur de Louis XIV, dans 
une lettre qui a été récemment publiée, ne parlait de rien 
moins que de l'abolition radicale de l'ordre. « Qu'on les in- 
quiète, on murmurera toujours; détruisez -les, on va se 
'taire * » Ce qu'il leur reproche , c'est d'être républicains , 
accusation peu fondée, mais perfide à une pareille époque ; 
ce qu'il leur reproche encore, c'est de ne pas faire de vœux : 
« Car une communauté sans vœux ne fait qu'entretenir l'es- 
prit d'indépendance et de liberté. » 

C'est précisément cet « esprit d'indépendance et de li- 
berté », réglé parla religion, qui a fait la force, le génie de 
l'Oratoire. A défaut de l'approbation des jésuites, l'œuvre 
de Bérulle a trouvé dans l'Église d'illustres suffrages. Il 
suffit de citer Bossuet : « L'amour immense de Bérulle pour 
l'Église lui inspira de former une compagnie à laquelle il 
n'avait point voulu donner d'autre esprit que l'esprit de 
l'Église, d'autres règles que les canons, d'autres supérieurs 
que les évêques, d'autres liens que la charité, d'autres 
vœux solennels que ceux du baptême et du sacerdoce; 
compagnie où une sainte liberté fait le saint engagement, 
où l'on obéit sans dépendre, où l'on gouverne sans com- 
mander, où toute l'autorité est dans la douceur et où le 
respect s'entretient sans le secours de la crainte ; compa- 
gnie où la charité, qui bannit la crainte, opèrô un si grand 
miracle, et où, sans autre joug qu'elle-même, elle sait non- 
seulement captiver, mais anéantir la volonté propre ; com- 
pagnie où, pour former de saints prêtreg, on les mèue à la 


1. Mémoire du R. P. de Bérulle au cardinal de Richelieu. — Voyez 
le P. de Mrulle et V Oratoire de Jésns, par l'abbé Ho^ssaye. P^ris, 
1874, p. 589. 

2. Voyez la Mevue politique, 1877. 
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source de la vérité, où ils ont toujours en main les Livres 
saints ^» 

Ajoutons un trait pour compléter ce tableau. Quand les 
oratoriens quittaient les Livres saints, et cela leur arrivait 
quelquefois, ils les échangeaient contre d'autres livres pour 
lesquels ils ne dissimulaient point la vivacité de leur goût, 
les livres anciens. « Le P. Thomassin ne lisait, dans les temps 
de vacations, que des auteurs d'humanités 2. » Désinté- 
ressés de toute ambition terrestre, n'ayant à aucun degré 
Tesprit d'intrigue ni le besoin de dominer, paisibles et peu 
remuants, les oratoriens étaient libres de reporter sur 
l'étude toute leur activité : «Notre politique, dit un des 
leurs, est de n'en avoir point, et il n'y a rien de plus éloi- 
gné de notre esprit que d'établir et d'affermir cette maison 
par des moyens humains. Nous ne nous unissons point en- 
semble pour faire un corps qui éclate et qui se fasse distin- 
guer d'avec les autres membres de l'Église. Nous joignons 
seulement nos forces, nos études et nos prières, pour faire 
les uns avec les autres ce que nous ne pourrions faire que 
très- difficilement étant séparés 3. » N'est-il pas vrai que 
ce tableau est le plus bel éloge, et le plus vrai, qui puisée 
être fait de la société de l'Oratoire, en même temps que la 
critique la plus vive de certains ordres religieux ? Non que 
l'auteur y ait mis de l'intention et de la malice, mais il 
arrive aux hommes désintéressés et sincères que parfois, 
en célébrant le désintéressement et la sincérité, ils devien- 
nent les censeurs les plus âpres, quoique les plus involon- 
taires, de ceux qui ne possèdent pas ces vertus. 

Maison d'étude et de travail, non moins que de dévotion 
et de prière, l'Oratoire ne songeait nullement à sacrifier la 
culture intellectuelle de l'âme à des pratiques ascétiques ou 
à d'oisives »contemplations : « Nous aimons la vérité , dit 
encore le P.. Lamy; les jours ne suffisent point pour la 
consulter autant d,e temps que nous le souhaiterions, ou, 
pour mieux dire, on ne s'ennuie jamais de la douceur qu'il 
y a de l'étudier. On a toujours eu cet amour pour les let- 

1. Bossuet, Oraison funèbre du P. Bowgoing, troisième général de 
l'Oratoire. 

2. Entretiens^ p. 179. 

3. Ibid,, p. 188. 
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très en cette maison. Ceux qui l'ont gouvernée ont tâché 
de Pentretenir. Quand il se trouve parmi nous quelque es- 
prit pénétrant et étendu, qui a un rare génie pour les scien- 
ces, on le décharge de toute autre affaire *. » 

Des maîtres studieux, nourris de l'antiquité , pieux sans 
fanatisme, amis d'une discipline libérale qui se fondait sur 
l'amour plus que sur la crainte : voilà ce que l'Oratoire 
promettait à ses élèves, voilà ce qui explique la prospérité 
rapide de ses écoles. Si, comme de mauvaises langues l'ont 
dit, la musique joua un rôle dans les premiers succès de la 
congrégation, si les pères de l'Oratoire attiraient la foule 
à leurs cérémonies par la beauté des chants qu'on y enten- 
dait, qu'est-ce que cela prouverait, sinon qu'à ses autres 
mérites la compagnie joignait le goût et l'entente de l'art 2? 

A l'origine et dans l'esprit de ses premiers fondateurs, il 
semble que l'Oratoire ne fût pas destiné à se mêler de l'ins- 
truction de la jeunesse. M. de Bérulle avait inséré dans le 
projet de bulle, présenté à Paul V, la clause suivante : 
« L'institution, non de la jeunesse, mais des prêtres seule- 
ment, sera une des fonctions de la congrégation. Mais cet 
article fut supprimé dans le texte définitif, et en 1654, lors- 
qu'on recueillit les constitutions de l'ordre, on se contenta 
de dire : « L'institution des prêtres sera une des princi- 
pales fonctions de la congrégation. » En fait, l'enseigne- 
ment devint vite la grande affaire de l'Oratoire. Le P. Lamy 
nous apprend qu'après avoir fait passer les novices par une 
année d'études théologiques, « où on les vidait de l'esprit 
du monde et de ses maximes », on les employait aussitôt à 
l'instruction des enfants. Dès le généralat du P. de Condren 
(1629-1641"), les évêques demandaient de toutes parts des 
oratoriens pour diriger les collèges de leurs diocèses 3. 


1. Entretiens^ pp. 197, 198. Comme on pourrait trouver peu modeste 
ce langage du P. Lamy, nous ferons observer qu'il attribue toutes ces 
qualités non pas à l'Oratoire , mais par un artifice dont on devine le 
sens, <i: à une sainte communauté dont les membres seraient tout ce 
qu'ils doivent et ce qu'ils peuvent être ». 

2. Dans Porigine, les pères de l'Oratoire avaient été surnommés par 
le public les pères au beau chant, 

3. Ce qui. dès le début, contribua au développement de l'Oi'atoire, 
c'est qu'en 1619 une fraction de la congrégation des doctrinaires 
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L'épiscopat français se sentait attiré par une sympathie 
naturelle vers un ordre religieux qui relevait directement 
de son autorité. A l'Oratoire, cependant, on ne songea 
jamais à tout accaparer, à s'emparer du monopole de l'ins- 
truction. Au dix-huitième siècle, le P. de la Valette, sep- 
tième général de l'ordre (1733-1772), voulait que Ton se 
bornât à conduire un petit nombre de collèges, organisés 
sur le modèle de Juilly. Il est vrai qu'à la révolution de 1762^ 
lorsque les jésuites expulsés laissèrent le champ libre à 
leurs rivaux, les orato riens acceptèrent les offres qui leur 
furent faites de tous côtés. Mais on ne saurait raisonnable- 
ment leur reprocher d'avoir occupé, pour le plus grand 
bien des études, des chaires qui étaient devenues vacantes 
sans qu'ils s'en fussent mêlés *. 

Dans les premiers temps, les collèges de l'Oratoire ne 
furent pas soumis à une méthode d'enseignement uniforme. 
Ainsi, à Saumur et à Provins, on suivait les règlements de 
l'université de Paris, ailleurs ceux des séminaires, ailleurs 
encore des plans particuliers dressés par les supérieurs. Le 
P. de Condren songea le premier à établir un Ratio stu- 
dmrum, La première partie de ce plan d'études traite de 
la discipline générale des collèges : elle fut rédigée et im- 
primée en 1634. La seconde, qui règle l'enseignement, fut 
composée parle P. Morin; on la publia en 16i5 sous le titre 
suivant : Ratio studiorum a magistris et professo7nbiis 
congregationis Oratorii Bomini Jesii observanda 2. 

La méthode exposée dans ce programme d'études avait 
été déjà mise à l'épreuve au collège de Juilly. Richelieu, 
qui volontiers s'occupait d'instruction publique, lui donna 
une entière approbation. <r Le P. de Condren parla un jour 
de sa nouvelle méthode à Richelieu et lui en donna Texpli- 

cation. Le cardinal en apprécia tout de suite l'avantage et 

t 

demanda à être incorporée à l'Oratoire, qui, d'un seul coup, acquit 
neuf maisons en Provence. 

1. En 17G2, et dans les années qui suivirent, les oratoriens prirent 
possession d'un grand nombre de maisons. Seulement, comme ils 
n'étaient pas assez nombreux pour satisfaire à toutes les demandes, ils 
se contentèrent d'envoyer en beaucoup d'endroits deux ou trois pères, 
auxquels on joignait plusieurs professeurs qui restaient laïques tout en 
devenant les associés de la congrégation : il y eut des abus. 

2. Paris, Vitré, 1040 ; in-12 de 100 pages. 
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exhorta des personnes de grande condition et des pre- 
mières de rÉtat à se servir de cette méthode pour leurs en- 
fants *. D II fit plus : lorsque,, en lOoO, il rédigea un règle- 
ment d'études pour le collège qu'il établissait dans sa ville 
natale de Richelieu, il s'appropria en partie les méthodes 
de POratoire. Dans ce programme fort bien fait, il mettait 
au premier rang des travaux scolaires : 1° une étude ap- 
profondie de la langue française ; i° l'enseignement de 
toutes les matières en cette langue; »> une étude du grec 
aussi complète que celle du latin ; 4° l'enseignement com- 
biné des sciences et des lettres ; L^« la comparaison des 
langues grecque, latine, française, italienne et espagnole; 
C° l'étude de la chronologie, de l'histoire et de la géogra- 
phie 2. Ce tableau, nous allons nous en convaincre, repro- 
duit à peu près les réformes accomplies par le P. de Con- 
dren et ses collaborateurs. 


II 


En même temps que Descartes émancipait la raison et 
aussi la langue française en écrivant le Discou7^s de la 
Méthode, les oratoriens poussés par le même esprit accom- 

1. Voyez Hamel, Sùtoire du collège de JMly. Paria, 1868. Ajoutons 
cepend^t que Richelieu n'encouragea pas le développement des col- 
lèges de l'Oratoire. On sait quelle était, en fait d'instruclion, la timi- 
dité -vxjulue et calculée de Richelieu. Il ne voulait pas que les lettres 
fessent profanées à toute sorte d'esprits. Il désirait qu'il y eût plus de 
* maîtres es arts mécaniques que de maîtres es arts libéraux ». Il était 
de l'avis du cardinal Duperron, « qui souhaitait ardemment la suppres- 
sion d'une partie des collèges du royaume ». Douze grandes Tilles seu- 
lement, y compris Paris, lui paraissaient dignes de conserver leurs 
collèges. Son idéal était l'établissement, dans chacune de ces villes, de 
deux écoles, « l'une de séculiers et l'autre des pères jésuites d. Mettre 
en présence les deux corporations rivales, les universitaires et les 
jésuites, afin que ce l'émulation aiguisât leur vertu jo, tel était son pro- 
gramme de gouvei-nement. Avec des désirs aussi limités, il n'est pas 
étonnant que Richelieu n'ait témoigné aucun intciCt aux progrès de 
l'Oratoire. ' ■ 

2. Voyez Caillet, ^?6' V Âd min ht rat ion en France smis liichelieu. Paris, 
1857, p. 383. 
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plissaient en pédagogie une réforme analogue, en exigeant 
qu'on se servît de la langue française pour les premières 
études grammaticales. A l'Oratoire, comme à Port-Royal, 
on n'eut plus l'étrange spectacle d'enfants condamnés à 
épeler en latin. Mais une pareille révolution, qui consacrait 
la langue française comme langue pédagogique, ne pou- 
vait s'accomplir tout entière du premier coup. L'usage dn 
latin n'était interdit que jusqu'en quatrième. A partir de 
cette classe, il redevenait obligatoire *. Les leçons d'his- 
toire seules, et c'était un progrès considérable, devaient être 
jusqu'au bout données en français. Le P. de Condren avait 
composé pour l'usage des élèves de Juilly une Méthode la- 
tine en langue française : exemple tout à fait nouveau et 
quo devaient suivre avec tant d'éclat les solitaires de Port- 
Royal 2. 

Les oratoriens s'accorderont aussi avec les jansénistes pour 
proscrire l'abus des thèmes, pour recommander les expli- 
cations, pour témoigner la même préférence aux thèmes 
oraux, faits en classe et à l'imitation des textes expliqués. 
Le goût de l'antiquité était vif parmi les oratoriens : le 
P. de Condren, malgré ses tendances mystiques, se plaisait 
beaucoup à lire Cicéron. Les langues mortes lui étaient fa- 
milières, et il avait réfléchi sur les moyens de les ensei- 
gner. On flt quelque bruit d'un procédé qu'il avait imaginé 
et qui consistait à présenter la grammaire latine en cinq 
tableaux de différentes couleurs ; l'un pour les genres et 
les déclinaisons, le second pour les conjugaisons, le troi- 
sième pour les prétérits et les supins, les deux derniers 
pour la syntaxe et la quantité. « La dernière expérience 
que j'ai faite a été sur le petit marquis de Maulny et sur le 
petit Hungat, Anglais, à qui je donnai l'intelligence des 
cartes, si bien qu'en deux ou trois mois d'hiver et en me 
divertissant, le soir et le matin, à les leur montrer, je les 
rendis savants dans les principes et les mis en sixième 3. » Ce 

1. Intra septa collegii, quartani quique eos antemnt ontnes îatiwf 
loqvantur;... in rlœtoricœ et Immanitatîs vîasslhvs, latine^ in çcterit 
rcrnacnUf, 

2. Nowvelle méthode pour apprendre avec facilité les principes de h 
langve latine. 1" édition, 1642. 

3. Voyez Hamel, Histoire du coUége de Juilly^ p. 263. 
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résultat, constaté par l'un des supérieurs de Juilly, le P. de 
Verneuil, n'a "peut- être en soi rien de bien extraordinaire, 
et qui ne puisse être obtenu par les méthodes usuelles. 

Richelieu, qui se défiait de l'instruction généralisée, mais 
qui la voulait complète pour ceux que la portée de leur 
esprit appelait à l'étude des arts libéraux, mettait le grec 
au même rang que le latin. Les oratoriens n'allaient pas 
jusque-là : sans négliger le grec, ils estimaient qu'il suffit 
de le lire et de l'entendre. Aussi, à Juilly, par exemple, on 
se bornait pour cette langue à l'explication des auteurs ; 
les thèmes n'étaient pas en usage. Confié, dans les premiers 
temps, aux professeurs ordinaires des classes, l'enseigne- 
ment du grec devint en 1757 l'objet d'un cours spécial : ce 
qui n'était peut-être pas le meilleur moyen de relever les 
études grecques, mais ce qui attestait au moins la bonne 
volonté de le faire. 

Il ne semble pas que les oratoriens aient songé, comme ' 
le demandait encore Richelieu, à établir une sorte d'étude 
comparée des langues vivantes et des langues anciennes : 
c'est à Port -Royal qu'il était réservé d'accomplir cette 
réforme. Mais, pour l'enseignement des sciences et celui 
de l'histoire, c'est bien l'Oratoire qui est entré le premier 
dans les voies nouvelles. Sous l'inspiration de Descartes, 
les mathématiques, la physique, les sciences naturelles , 
furent cultivées avec persévérance et succès, au sein de la 
compagnie, par Malebranche, par Lamy, par Poisson, par 
Prestet, ce domestique dont Malebranche fit un savant. Ce 
que les maîtres savent, on peut être certain que les élèves 
l'apprennent : les connaissances des professeurs tendent 
fatalement à s'inscrire dans le programme d'études des 
écoliers. J'ai donc pleine confiance dans le caractère scien- 
tifique d'une éducation confiée à des hommes qui écrivaient ; 
€ C'est un plaisir d'entrer dans le laboratoire d'un chimiste. 
Dans les lieux où je me suis trouvé, je ne manquais point 
d'assister aux discours anatomiques qui se faisaient, de 
voir les dissections des principales parties du corps hu- 
main... Je ne conçois rien d'un plus graçd usage que l'algè- 
bre et l'arithmétique*. » 

Quant à l'histoire, elle eut dès l'origine, à l'Oratoire, la 

1. Lamy, Sixième entretien, passim. • 
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place qui lui appartient légitimement. Ce qui n'existait pas 
encore en 1768 dans les collèges de l'Université, comme en 
témoignent, entre autres preuves, les réclamations du pré- 
sident Rolland, l'Oratoire l'avait réalisé plus de cent ans 
auparavant : l'histoire avait une chaire spéciale, un pro- 
fesseur spécial. Les pères de la compagnie composaient des 
livres élémentaires, tels que les abrégés du P. BerthaultS 
les cahiers dictés à Vendôme par le P. Le Cointe. L'histoire 
de France était enseignée pendant trois années aux élèves 
des classes supérieures. L'enseignement de la géog^raphie 
n'était pas séparé de celui de l'histoire, et de même que, 
pour fortifier celui-ci, on avait réuni une bibliothèque nom- 
breuse à l'usage des élèves, de même pour aider les études 
géographiques, on disposait dans les classes de grandes 
cartes murales. « A Juilly, en particulier, nous dit le 
P. Adry, le dernier bibliothécaire de l'Oratoire, il y a tou- 
jours eu un professeur spécial pour l'histoire. Il donnait 
lui-même ses leçons en français et de vive voix dans la 
chambre des grands, et l'histoire de France en était tou- 
jours l'objet. Dan3 les autres chambres, de la sixième à la 
seconde, il remettait des cahiers d'histoire aux préfets de 
pension. On voyait l'histoire sainte dans les deux dernières 
chambres, où étaient les jeunes écoliers, et dans les trois 
chambres suivantes on faisait apprendre l'histoire grecque 
et l'histoire romaine 2. d 

Comme l'enseignement de l'histoire, des langues et des 
sciences, renseignement de la philosophie subit lui aussi à 
l'Oratoire de sérieuses modifications. « Quarante ans de per- 
sécution contre le cartésianisme et le jansénisme, confondus 
sous le même anathème, dit le biographe du P. deBéruUe, 
le P. Tabaraud, n'ont pu faire abandonner aux disciples de 
Bérulle cette philosophie que leur père leur avait recom- 
mandée. 3> L'Oratoire, en effet, a été philosophe et carté- 
sien. Sans doute, il y eut des heures de défaillance , no- 
tamment en 168i, dans cette assemblée qui, réglementant 
a nouveau les études, remit le péripatétisme officiel en 

honneur, et à la suite de laquelle des hommes indépen- 

* 

1. Fhnits Ballicvsaite a veterihas Gàlli» belle gestarum rerum, epi- 
tome. 

2. Le P. Adry, Xotice sur Juilly, Paris, Delalain, 1816, 2« édit. 
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dants , comme Quesnel et Duguet, quittèrent la corporation. 
Mais j.u«que-là l'Oratoire était resté fidèle à Tesprit de soa 
fondateur ; on sait que le cardinal de BéruUe avait eu des* 
rapports intimes avec Descartes et qiue, dans un entretien 
qui a été conservé, il prodigua les encouragements au jeune 
philosophe, en lui faisant une obligation de conscience de 
continuer ses recherches et d'eu publier les résultats K Avec 
Descartes, saint Augustin, pour qui Bérulle nourrissait une 
admiration sans bornes, et qu'il appelait « l'aigle des doc- 
teurs y> , et Platon, le maître de saint Augustin, tels furent 
les inspirateurs de la philosophie de l'Oratoire. On eut de 
bonne heure des ouvrages particuliers, composés pour la 
maison, et dont les auteurs rejetaient les doctrines du 
Lycée pour suivre les principes de l'Académie. Le manuel 
du P. Fournenc, écrit dans un esprit platonicien, resta 
longtemps le livre classique de Juilly. Un autre professeur 
de l'Oratoire, le P. André Martin, plus connu sous son pseur- 
donyme d'Ambrosius Victor, l'auteur de la Philosophia 
Ch?*istianaf avant de s'abriter sous le grand nom de saint 
Augustin, avait enseigné le cartésianisme à Angers. Il fut 
persécuté comme plus tard le P. Lamy; mais ces persécu- 
tiojas ne changeaient rien au sentiment intérieur de ces 
hommes énergiques et sincères. En 1683, le P. Lamy écri- 
vait de Descartes : « Je ne sais qui a pu porter quelques- 
uns de nos écrivains à tant travailler pour le rendre suspect. 
C'est envier à la France et à notre siècle la gloire d'avoir 
produit le plus grand.de tous les philosophes. » — Si le car- 
tésianisme est une peste, disaient quelques années aupa- 
ravant, dans une lettre adressée au P. Senault, les régents 
du collège d'Angers, nous sommes plus de deux cents qui 
en sommes infectés. » La publication de la Recherche de la 
vérité, en 1674, et la gloire que cet ouvrage acquit au P. Ma- 
lebranche, en rejaillissant sur la compagnie entière, con- 
tribua encore à développer les idées cartésiennes Sk^ ^^^^ 
de l'Oratoire. Du dehors, il venait parfois des enco^^^^®* 
ments aux oratoriens. M"»" de Sévigné écrivs^i^^ e^ "^^'^ ' 
«On fait défendre aux pères de l'Oratoire d'^^ \^^^^ ^^ 
philosophie de Descartes, et par conséquent o^v^ ^"^ a^à-^^"^^' 

1. Voyez le détail des relations de Bérulle avec X> a ^^ C^. 

remarquable travail de M. Millet, Descartes avant l6^^^^ ^ ^ 
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culer. Les lettres de cachet dont on est menacé sont de puis- 
sants arguments pour convaincre d'une doctrine t Dieu ju- 
gera ces questions à la vallée de Josaphat. En attendant, 
vivons avec les vivants ! » 


III 


Au point de vue de la discipline et de l'organisation maté- 
rielle des collèges, l'Oratoire innove moins que dans les 
études et dans les méthodes d'enseignement. Quelques dé- 
tails empruntés à l'histoire de la maison modèle de Juilly 
feront connaître l'ordonnance générale des collèges orato- 
riens. L'année scolaire commençait le 18 octobre et se ter- 
minait du 20 au 2a août. Les élèves étaient répartis en six 
chambres ou salles d'étude. Le lever, en hiver comme en 
été, avait lieu à cinq heures. La classe du matin s'ouvrait 
à huit heures et demie, mais les régents ne montaient en 
chaire qu'à neuf heures. La levée des copies et la récitation 
des leçons occupaient la première demi -heure : des élèves 
choisis, appelés décurions, comme chez les jésuites, va- 
quaient à cette besogne monotone, sous la surveillance du 
préfet. Une prière, le Veni sancte Spiritus , la lecture de 
quelques versets du Nouveau Testament, précédaient les 
exercices classiques, qui devaient autant que possible va- 
rier toutes les demi-heures *. Le caractère religieux du col- 
lège se marquait dans certaines pratiques : par exemple, 
le chant des litanies de la Sainte Enfance de Jésus, à onze 
heures , après la classe , et la lecture des Vies des Saints 
pendant les repas. Le dîner, fixé à onze heures, était suivi 
d'une récréation. A midi et demi étude; de une heure et 
demie à quatre heures la classe du soir; puis récréation et 
étude jusqu'à six heures. A six heures , les litanies de la 
Sainte Vierge et le souper. Une dernière étude, de sept 
heures à huit heures et demie , était plus spécialement ré- 
servée aux lectures d'histoire et à la correspondance avec 
la famille. Sans vouloir entrer dans une critique détaillée 

1. Prof essor es per dimidias hords, quoad Jieri- poterit, in elasêihu 
exercitia partiantur. 
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de cette distribution de la journée, il est permis de cons- 
tater que le temps à Juilly était trop émietté, trop coupé; 
les études n'y étaient pas assez longues, puisque aucune ne 
durait même deux heures. Le principe de la variété, excel- 
lent quand il s'agit des exercices oraux de la classe qui fa- 
tiguent plus vite l'attention, était mal à propos appliqué 
par les oratoriens au travail solitaire des élèves. 

Tandis que les arts d'agrément, équitation, musique, 
danse, étaient autorisés à Juilly, les représentations théâ- 
trales n'y furent jamais en honneur. Il n'était accordé dans 
le cours de l'année aucune sortie chez les parents. Même 
chez les oratoriens , le régime scolaire se ressentait des 
doctrines d'un temps qui redoutait beaucoup trop le monde, 
oubliant que la famille en fait partie, et qui ne voyait le 
salut de l'enfance que dans une claustration complète. 

L'Académie française venait de se fonder. Est-ce par imi- 
tation, ou simplement par souvenir de ce qui se faisait 
chez les jésuites, qu'on organisa à Juilly, un peu puérile- 
ment en tout cas, une académie littéraire avec son pré- 
sident, son chancelier, ses réunions mensuelles et publi- 
ques? Il y avait, néanmoins, dans ces jeux académiques 
une intention utile, celle d'exercer les jeunes gens à se 
produire, à parler. D'autres pratiques tendaient au même 
but. Nos lycées ont vu, il y a quelques années, apparaître 
dans leurs palmarès des prix d'examen : excellente inno- 
vation, destinée à rétablir l'équilibre trop peu sauvegardé 
jusqu'ici de l'exercice oral et du devoir écrit. Cet essai 
n'était que le renouvellement d'un usage constamment suivi 
à Juilly. Le palmarès du mois d'août 1786, par exemple, 
indique parmi les douze prix de rhétorique « un prix et 
des accessits d'examen de fin d'année », et de même pour 
les autres classes ^ Ces examens avaient, d'ailleurs, une 
importance considérable : ils décidaient du passag© ^'^^^^ 
classe à une autre. A Juilly, ils étaient présidés T>ar ^® 8^.' 
néral même de l'ordre. Sous le titre de visitem-^ ito^^ ^'v©^^' 
tairesde la compagnie inspectaient, chaque g^J!. .^ gjvôcl© 
soin le plus minutieux, les établissements rô^»^^^. ^^sJû^^^^ 
trois provinces d'Aix, de Lyon et de Paris. ^^\,\^ ^ 

La discipline de l'Oratoire était relativet^^ ^c®" 


1. Haznel, Sutoire du collège de Juilly, p. 226. 


x^' 
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y a plusieurs autres voies que le fouet, dit le P. Lamy, et 
pour rameoer les enfants à leurs devoirs, une caresse, une 
menace, Pespéranoe d'une récompense ou la crainte d'une 
humiliation font plus d'effet que les verges*. » Cependant, 
la férule et le fouet n'étaient pas défendus et faisaient pçir- 
tie des légitima pœnarum gênera"^. Mais il ne paraît pas 
qu'on en usât souvent : soit par esprit de douceur, soit par 
prudence et pour ne pas exaspérer l'enfant. « 11 faut, dit 
encore le P. Lamy, une espèce de politique pour gouverner 
oe petit peuple, pour le prendre par ses inclinations, pour 
prévoir l'effet des récompenses et des châtiments, et les 
employer selon leur usage. Il y a des temps d'opiniâtreté 
où un enfant se ferait plutôt tuer que de plier. » 

Cet esprit de modération et de douceur remonte jus- 
qu'au fondateur de l'ordre. BéruUe adressait à un supérieur 
les instructions que voici : « Veillez sur votre charge. 
Ayez un grand respect envers les âmes de vos inférieurs; 
commandez rarement, reprenez peu et montrez beaucoup 
d'exemple. Exhortez souvent. Soyez plus père que supé- 
rieur; ayez plus de patience que de zèle. Pâtissez plutôt 
que de faire pâtir les autres. Disposez doucement les âmes 
-à ce qui leur est convenable et ne reprenez jamais qu'après 
quelque récollection précédente en vous-même. y> Le P. de 
•Condren était animé des mêmes sentiments : il laissait aux 
-enfants ce toute leur liberté d'esprit, que la crainte fait per- 
dre. » Cette discipline douce et paternelle est toujours res- 
tée dans les traditions de l'Oratoire, comme le prouve- 
raient, entre antres témoignages, les anecdoctes qu'un 
Ancien élève de Juilly, Amault, raconte avec une recon- 
naissance filiale, dans les Mémoires d^un sexagénaire, A 
l'Oratoire, le grand ressort, ce n'est pas, comme ailleurs, la 
crainte, c'est le respect. Il n'est pas question d'obéissance 
aveugle et absolue. On ne parle que de déférence. Le chef 
' n'est pas un despote, ni l'inférieur un esdlave. L'autorité 
<3hez l'un ne supprime pas la liberté chez l'autre. 

Ce qui à l'Oratoire rendait plus facile qu'ailleurs le main- 


1. Entretiens mir les sm&neeSiit. 2Q7. 

2. Prof essores verhorum contumeUis scholasticos ne lœdant; nun- 
■qitampedibtts, manu, aut lihris cœdant ; sed legitimis pœnarum gène- 
rlhu^ utantur, ^ 
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tien de l'autorité du maître sans recours à des punitions 
violentes , c'est que le même professeur accompagnait les 
élèves dans la série ^successive de leurs liasses. C'était le 
seul avantage d'une méthode qui nous paraît une erreur 
capitale en matière de pédagogie. Il n-est pas bon, en effet, 
qu'on impose successivement au même maître toutes les 
'parties de.l!enseignement. 'Le professeur, à l'Oratoire, refai- 
sait en quelque sorte ses classes en qualité de maître, après 
l«s avoir faites comme élève. 11 débutait par la sixième, 
suivait ses élèves jusqu'en troisième, passait deux années 
en seconde, redoublait de même sa rhétorique, et enfin cou- 
ronnait son enseignement par une ou deux années de phi- 
losophie. On ne s'étonnera pas après cela que le P. Senault. 
un supérieur de Juilly, écrivît en 1663 dans une instruction 
aux régents : « Les fonctions de régent, dont l'emploi est si 
considérable parmi nous, sont le moyen le plus avantageux 
de s'instruire. :» Le P. Thomassin, par exemple, fut tour à 
tour professeur de grammaire , de rhétorique , de philoso- 
phie, de mathématiques : ce qui' ne l'empêchait pas, dans 
l'intervalle des classes, de donner à ses élèves des notions 
de blason, d'histoire, d'italien et d'espagnol. Touchants 
exemples, il faut le reconnaître, d'un dévouement absolu au 
travail scolaire ! Ces hommes, mettant de côté toute vanité 
personnelle, tout désir de se distinguer dans un genre cul- 
tivé avec prédilection, se faisaient à tout, acceptaient 
toutes les besognes, parce que, avec la conscience d'y être 
utiles, ils se sentaient assez de courage et trouvaient dans 
leur vie sans passion et sans divertissement assez de temps 
pour être à la hauteur de toutes les tâches. Mais cette uni- 
versalité un peu superficielle ne servait ni les vrais intérêts 
des maîtres, ni ceux de leurs élèves : la grande loi péda- 
gogique, c'est la loi de la division du travail, qui seule peut 
créer des spécialistes solides. 


IV 


Les meilleures méthodes ne valent rien ^^ ^ eV^®^ ^^ 
sont pas appliquées par de bons maîtres. ^^^^ ç^^^^\ ^% 
dix-septième siècle a eu la bonne fortune cl^V^Ç)^ \J^ 
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son sein des professeurs distingués par Pesprit et par le 
cœur, qui ont laissé dans des écrits durables le témoignage 
de leur talent et de leur ardeur. Parmi eux, au premier rang, 
il faut nommer le P. Lamy et le P. Thomassin. 

De tous les ouvrages publiés par l'Oratoire, celui qui 
exprime le mieux les tendances libérales de l'ordre, et qui 
donne sur ses vues pédagogiques la note la plus exacte, 
c'est le livre du P. Bernard Lamy, les Entretiens sur les 
sciences^. Dans toute communauté, il y a toujours, pour 
peu que la liberté y règne, une droite et une gauche : le 
P. Lamy est de la gauche à l'Oratoire. Tour à tour profes- 
seur de belles -lettres et de philosophie à Vendôme, à Juilly, 
à Saumur, à Angers, il fut persécuté pour son zèle carté- 
sien. C'était le temps où le roi faisait défense, « pour de 
bonnes raisons, d'enseigner les sentiments de M. Descar- 
tes ». En 1675 on suspendit son cours à Angers. Il fut exilé 
à Grenoble. C'est là que, sous les auspices de l'évêque Le 
Camus, il composa, a: pour régler les études de la jeunesse 
et donner de l'amour pour les lettres, » son meilleur livre, 
les Entretiens sur les sciences. Livre mal intitulé d'ailleurs, 
car il y est question des études en général et des lettres 
plus encore que des sciences. Dans la langue de notre ora- 
torien, qui ne manque cependant ni de précision ni d'élé- 
gance, lettres et sciences sont des mots constamment em- 
ployés l'un pour l'autre. 

On s'aperçoit, en lisant le P. Lamy, que dans la société 
du dix-septième siècle, sinon à l'Oratoire, régnait toujours 
ce vieux préjugé que les lettres constituent un amusement 
dangereux, et qu'elles sont hors d'usage dans le christia- 
nisme. En i683, on en était encore à justifier l'instruction 
et à calmer les défiances qu'elle soulevait. Pour plaider 
cette cause facile, le P. Lamy trouve de fortes paroles qui 
trahissent un esprit philosophique et libéral, un vrai carté- 
sien : « Le vice est toujours entré dans les communautés 
avec l'ignorance, ou lorsqu'on n'y a entretenu qu'une 
science moins estimable que l'ignorance, une science de 
mots et de vaines subtilités, une philosophie sans rai- 
son 2. » N'est-ce pas une nouveauté remarquable que l'éloge, 

1. Les Entretiens sur les sciennes furent publiés, pour la première 
fois, en 1683. 

2. Ibid., p. 24. 
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même discret, de la curiosité, sous la plume d'un théolo- 
gien? « L'on a tort de condamner sévèrement toutes les 
études curieuses. Sans doute qu'il faut régler la curiosité, 
mais c'est par elle qu'on est attiré à l'étude et que l'on 
commence d'aimer la science. i> 

. Nourris de fortes lectures, érudits et savants, les orato- 
riens du dix-septième siècle n'ont garde, comme quelques- 
uns de leurs contemporains, d'arrêter leur attention aux 
élégances superficielles de la forme et à la recherche du 
Joli langage : ce qu'ils aiment, ce sont les connaissances 
solides, celles que procurent les sciences, l'histoire et la 
philosophie. Plus instruits, plus éclairés, ils portent sur la 
nature humaine. des jugements plus droits. Ce n'est pa^ un 
écrivain de Port-Royal, encore moins un père de la Com- 
pagnie de Jésus, qui eût écrit au début d'un traité de logi- 
que : « Nous sommes l'ouvrage de Dieu, nous n'avons donc 
pas sujet de croire que notre nature soit mauvaise *. » 
N'est-ce pas, avec la simplicité du bon sens, exprimer tout 
ce qui reste de vrai, une fois l'emphase élaguée, au fond 
des affirmations fastueuses et déclamatoires de Rousseau ? 
Si « les mouvements véritables » de l'âme sont bons, — et 
ils le sont puisqu'il n'est pas possible que Dieu nous les ait 
inspirés mauvais, — la conséquence naturelle est qu'il faut 
accorder une certaine liberté dans l'étude. « Il est presque 
impossible de réussir dans celles pour lesquelles on n'a 
aucun attrait. On ne doit pas gêner les esprits 2. » 

C'est ce qui se pratiquait à l'Oratoire : on n'y interpré- 
tait pas le dogme du péché originel dans toute sa rigueur. 
Mais le respect des goûts individuels, l'indépendance rela- 
tive accordée à des esprits dont on reconnaissait la diver- 
sité infinie, tout cela n'empêche pas le P. Lamy de croire 
à la nécessité d'une méthode constante et générale, et de 
proclamer que la jeunesse a besoin d'une surveillance atten- 
tive, d'une direction vigilante '. t II n'y a personne qui ne 


1. Entretiens^ p. 56. Ce sont les premières lignes d*un abrégé de logi- 
que, imité de Port-Royal, et que le P. Lamy n'a composé, dit-U» q^® V^^^ 
l'nsage de ceux qui n'auraient pas à leur disposition l'^-f; dep*f^^^ 

2. Ibid.j préface. 

3. Ibid., etc., p. 33 : « Il n'y a pas deux esprits faits c^^ f^^'^^ ^^' 
nière. Ce qui sert aux uns est ou inutile ou dangereux ^^ ^^ -tt©*"* ^^ 
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soit touché de TabandoQ où on laisse les j^eunes gens... On 
fait à leur égard à peu près' ce que fait un mauvais cava- 
Rer., qui laisse aller son cheval comme il veut, pourvu qu'a 
ne le jette pas dans quelque précipice. Ces supérieurs indiffé- 
rents sont contents pourvu que le grosr des obligations se 
fasse, que le mal, s'il y en a, ne paraisse point*. » 

Quand le P. Lamy en vient à fixer L'ordire des études, 
c'est Te philosophe que nous retrouvons enoore : <t Cesir par 
une bonne logique, dit-il, qu'il ftet commencer d'étuifrer*:^ 
Le but de nos études n^est pas. de nous remplir lia. tête 
de latin,. de grec, de faits historiques, de figures (fe» 
géométrie. « Notre esprit n'est pas fait pour l'érudition, 
mais l'érudition pour l'esprit..»» L'Oratoire avec le P: Lamyv 
comme Port -Royal avec- Nicole, renferma l'éducaticm 
dans ces trois termes subordonnés les uns aux aufres: 
racquisition des connaissances, la justesse du jugement, 
la rectitude de la conduite. L'étude dès lettres et dfes 
i^ciences n'est nécessaire que pour fbrmer Ife jùgemeat, eâ 
lia jjistesse du jugement n!a dà prix eilè-méme quapoxff 
çégler la volonté. Soit, mais le P. Lamy est-il Bien certaifl 
que renseignement dfe la logique soit le meilleur moyBû de 
former l'e jugement? Admettons qu!^L le. ^oit : n"'èst-iT ps 
vrai que l'emploi de ce procéda serait impra^caMe au:dj^«lî 
dé l'éducation ? Est-ca à dès. enfants, qua l^ôn peut se flîatter 
d'enseigner utilement la logique T Disons a lu décharp ^ 
notre auteur que, dan» lès Ehtretîmsi et, par saite„ dftnsfe 
plan d'études que l'es jB/i^^eâj^tt^: proposent, iï s*àgit meinff 
des enfants, de ceux qui commençait à étucBàr,, que « de 
ceux qui ont déjà quelque afvanC», c'èst-à-dîrB qui antfâlfe 
les' études ordinaires dans Des collêîges'». 

Ce qui est tout à f^ft raisonnable,, e^est âk dïtmuiidliBr. qtw 
l'on joigne^ â l'a théorie de la logiqpe là pratîqi«© das msh 
thématiques. On reconnaft ici" un esiffft familiarisé avep M 
sciences et leurs méthodes. NUllk part na fut en, honneui» 
plus qu'à TOratoire P alliance de ces* deux moitiés du génie 
humain, les sciences et les lettres. Comme la plupart des 
oratoriens, le P. Lamy était à» la fois. géânskàtca^^pàiloMpli^ 
et humaniste. D^ lût ménfte? piitmie . qu'U aj^sài. écriée aa i^ 

1. Entretiens y préface. . . 

2, Deuxième entretien^ p. 3T. 


«at^ A;^i d^d;^<J6H[^r„ qui etffc qtsatoFze éditioBS, «^ Q'J® Mali»- 
1iii^]ich€^ a^petUit wi c. livr^ aoeompli ^ 9^, il cempoj^ai; un 
TroÂtè de méaaniq^e^ ek, éesi J^ém^m^^^t^^QT^tig^rm Be Isl, 
4i6Uâiargeui; d'aspri^qui lui fait mettre les mtftithémâitiqiseB 
en si hâiu^t.raa^. litoi devance- t^il pa» de dieos sièdles* Aan 
^uste Caoate quand il tient ce langage? cil n'y a pùikft 
d'étude pluSfcpisi'prîe pour eotereer le jugement quela géo^ 
mâtmeels^li^ aiutriesi) pacÉBes deâ: matkéiiiaiQfques... La gôo- 
métvid. £lMa?mt. de^ mctdètijeB de dartè oÉ #0Fdrev et sans 
doaaer les fiè^a dm misanaenient, ee qui, appartient à là 
JU>gic|ii^, eUd) a^fieutuiilQ» l'ejspci^ Jois^ à bien rai^ 

SQimev^.:»rl^ d'aiiotiiieatKisrmes^poiii^ apprendre à raisonner, 
rappJLleaUoa det l^m^idt à. des^ raisonBeimenta réel^ vaut 
mieux %i3iA FétAider de» règlest to^sD^eMies et absiraltee-; Le 
P. Lamy pousse si kûnj son :sè(le pour les miathémorèiqned, 
«^ni soBiàjidS 3rW3t^ la, usteiUiexirar des kigiques^ une fo^que 
«éelâe, qu/iJ> se moâtiiiei UiOt p«u. in|u8éd po»a» le&' lettire» : 
« Ceux qui £baa»t leur pâncipale étude des^ langues^ ppennent 
Insensiblement l'habitude de ne s'attacher qu'à des mots. > 
Le P. Bouvf^wg^r tiPoi^bèaaae général da Fordre, nourri 
4^gB^ était; de lÉMAgiftet d»r xixétaph?faique^ avait coutume 
4e dire quand il veulAiti désigfisr un ei^parit médiocre : « C^èst 
xHk hiâtorieui » ^falBbarancba dèelarait dana le mâme aeiis 
qu'iJ. nattait Jl'oikiSQQiFatleâi) di^ius) Insecte^ au^^ossus d» toute 
l'histcôre dB la^ Gâpèi» et^ éa^JtoBMu Catiètoaiige dédain de» 
étttde» histâiriqu^É^ étaiît uiksj ^sumfi^ik et comme un phén^ 
B^ène donft une Gompe^goie- où eètes^ âirent toii^sour» ouH^ 
vée^ avee a»taB^ d» ssBieeès qos; dfot; goâti La P. Lamy les 
reeomittaade apràfii lesi zxkatiiématiqiie» ei la logique. 0utl% 
leurs autcas^avantageSy elèsa ont encore «etta utiMté qu^ej.^ 
les nou&a^renneat k nous mieux œiinaâArOj nousrmêm^ : 
€ L'histoire est un grand miroir où l'on se voit tout entie»:., 
La 806116^ pour ae: eonnaîto*» eit, pom biien Juger à0< iKyus, 


rec r-4r^ de Hen penser àêÊmst &»> /mtmgpMf^ é^etpHt;^ A ^ ^«ïxoate 


avec 




Malgré len^tiftl^ei^efest'eiicsozedttiB l'Awt! 4»pairUr^ ^Xi> v^t 
leLpiushà praeeit Lft «i^ aratottenj eovaoMr il le dit* >^^^ \(0^^ ^^ «^ 
80B]i)iBLlMwmB(q|) «Et ofirâoiiae auiciine régla qn^n^e^ <^^^b'^<«o'^'^^ 


dément, i> 
2. Deuxième entretieny p.. 40. 
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c'est de nous voir dans les autres *. » D'autre part, ne doit-il 
pas mieux juger de toutes choses, celui qui connaissant 
l'histoire du passé devient par ce moyen le contemporain 
de tous les siècles et de tous les pays ? C'est par la géogra- 
phie qu'il faut débuter, d'autant plus que c'est une science 
facile, dont les enfants sont capables parce qu'il n'y faut 
que des yeux et un peu de mémoire. « J'ai vu, ajoute le 
P. Lamy, un enfant de quatre ans qui ne savait pas lire, 
qui, dans quelque lieu qu'on lui portât le doigt sur une 
carte, ne manquait pas de dire quelle ville y était mar- 
quée 2. » A la géographie succédera la chronologie, qui est 
pour le temps ce que la géographie est pour l'espace. Pour 
justifier la place qu'il attribue à cette étude aride et rebu- 
tante, le P. Lamy invoque la nécessité d'apprendre l'his- 
toire avec ordre et méthode, et d'établir d'abord dans la 
mémoire comme des cadres que l'on remplit ensuite de dé- 
tails et de faits. < Les jeunes gens apprennent quelque bout 
d'histoire au collège, mais c'est avec une étrange conci- 
sion. » 

Les amis de l'archéologie constateront avec plaisir que le 
P. Lamy associe dans l'histoire à la narration des événe- 
ments la description des armes, des costumes, de tous les 
objets en usage chez les anciens. < Si les maîtres faisaient 
voir à leurs disciples les figures qui sont dans les ouvrages 
de Lipse, dans les commentaires de Vigénère sur Césarv- 
ils les instruiraient agréablement de toutes les anciennes 
manières de combattre, des machines, des habits de guerre 
et de paix 3. » 11 faudrait ainsi faire passer sous les yeux 
des écoliers des recueils d'estampes, qui les mettraient 
directement en rapport avec les mœurs et les institutions 
du passé, et stimuleraient leur attention en intéressant leurs 
sens. 

11 n'y a rien de bien original à signaler dans les réflexions 
du P. Lamy sur l'étude des langues. Il croit c qu'absolu- 

1. Troisième entretien, p. 112. Le troisième entretien est consacré 
tout entier à l'examen des études historiques. 

2. Le P. Lamy cite quelques-uns des ouvrages alors classiques pour 
renseignement de la géographie : V Introduction de Cluvère ; les Œft- 
vree de Sanson ; les Carte» de M. de l'Isle. Pour la chronologie, il 
recommande le Hationarum temporum- du P. Pétau. 

ii. TroUièmeentrfth-n,ii.}0\. 
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ment parlant on pourrait se passer de la grammaire » et 
apprendre le latin par l'usage, à la Montaigne; mais il re- 
connaît que ce système est moins praticable que séduisant, 
et il remarque avec justesse que par le moyen d'une gram- 
maire bien faite on apprend en un mois ce qu'on ne décou- 
vrirait qu'après une étude de plusieurs années K C'est par 
la version qu'il veut que l'on débute; il désirerait, d'ail- 
leurs, que les premières versions ne fussent que des suites 
de mots choisis et distribués comme ils le sont dans le 
Janica linguarum de Coménius. Il ne croit pas à l'utilité des 
langues étrangères, mais il désire qu'on étudie l'hébreu. 
Il recommande aux commençants les traductions interli- 
néaires. Il regrette le temps qu'on perd aux vers latins. 
Les auteurs qu'il choisit dans la -littérature romaine sont 
Térence (que le P. de Condren réprouvait), César, Salluste, 
Cicéron, Virgile et Horace. En grec, il ne repousse pas Aris- 
tophane « qu'on peut lire avec utilité » ; plus libéral sur ce 
point que le P. Thomassin, qui disait ; c le Plutus d'Aristo- 
phane est bon, mais tout le reste ne vaut rien. » 

Ce qui est beaucoup plus remarquable , ce qui est la plus 
grande nouveauté dans le livre du P. Lamy, ce sont ses 
idées sur l'enseignement de la philosophie. Il est le premier, 
à vrai dire, chez lequel nous rencontrions, sur ce point, un 
plan d'organisation largement et intelligemment conçu. Ce 
qu'il faut noter d'abord, c'est la condamnation sévère de la 
méthode scolastique. Es1>-ce un homme du dix-septième ou 
du dix-neuvième siècle qui a porté sur • les théologiens du 
moyen âge ce jugement légèrement ironique? « Qui en lit 
un , les lit tous en même temps. Ils ne disent que la même 
chose, avec cette seule différence que ce qui est dans les 
uns en preuve est chez les autres en objection. Ce serait 
une folie de vouloir les lire tous. Il faut en li7^e un et pré- 
férer le plies court, » Qu'on laisse donc de côté les auteurs 
de la scolastique; qu'on mette à leur place les anciens, 

des 
humanités. 


1. Voyez le qtiatrième entretien et la lettre qui suit ^w ^ Ét*"^ 
imanités, La grammaire latine que le P. Lamy r^^ ^ va»»'*^^^ ^ i! 
encore celle de Despautère : pour le grec, c'est la gra^w ^\$V^ 5^ ,'v 
nard, revue par Antésignan. Le P. Lamy nous avertit^ ^X^'^^xp.^*"'^ ^ 
868 yeux les grammaires de Lancelot sont supérieure^ ^^Vçîy' ^ 
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Arifitote, Plai^n, et leemodeirneB, Degcartes, Malebranche'*. 
Qu'où apprenne l'itistoire de la pkilosophîe seit dans tes 
écrits de Bio^ne, de Laôree M >de Plutspqae, soit dans les 
traiiés récents de Marsile Ficin 'poof les piftonkfiens, de 
Lipse "pour les stcMewas, de GassiertfBi'poin:* Épicure, de-lJi 
Motbe le Vayerrponr lus soe^Rtiques. Le P. Laony attache une 
graade impoHttiCb à I*lilstoiPe de la {^hilosop^Me. cPoup»* 
qam, s-écrie-^il, ne "pas instruire les Jeunes ^ens des senti- 
ments des philose|&ee illustres?... 11 est utile qu'ils sachefH; 
ee que les grands hommes ont-pensé. Si leurs *pensées ne «ont 
pas la vérité, au moins elles notis y font fliire attention. » 

lieiP. Lamy hlÈnûb wtee'vivwsriè utn usage qui était de- 
venu général jdans les classes de philosophie , celui de dic^fcer 
des cahiers eomper8és?pfif^les professeurs. C'esl d'fiib(nr£l une 
pevte de temps pour les èlèires; mais, de phis, les ddc^tonnes 
de ces leçons dictées éSteû^nt le plus souvent >< des epinions 
maltconçaes, mal digérées, mal ^cpliquéea, écrites en tuM^ 
vais latin ». — « éker tUx mille professeurs de pkïtosephèe 
qu'il y a dam l'îEmnfpe^ cit qui donnenft èm écrits ndteletfr 
faQom, il n'y en^a ^ut>^re pas dix qui soient capalâes de 
le ^aire comme il faut. *-A ces dicifcées de mauvaise ptiiloso^ 
phiB, le P. LamyTfoudrait qu'on substituât des «livres im- 
primés, soit les textes mâmes des grands philosophe», *par 
exemple la Logique «d'A'ri^ote, soit des ouvrage élémeir- 
tairas expressément éosÉts pour l'Usage des collégefs. Peut- 
être ^notre auteur se déôe-1>-il un peu trop de la libre initia- 
tive des maîtres qif il' réduit à n'être que des eommeiîtRteurs'r 
« Au lieu de faille le persetraag'e de matlt<es, ils devraierft 
se coAtenter dte •estai d'infterpr^tes. i> 11 les enchaîne à une 
doctrine âxe et nmforme; il ne laisse ^as a^se^ de liberté à 
ksur parole.^ il semble ignorer tîe ^ue vaut, pour ouvrir de 
jeunes esprits, avec sa dhaleur féconde, avec sa conviction 
eonnnunicative, l'exposition •personnelle de la vérité *te1te 
gu^oh la eongoit^^. Mais on ne peut que lui donner raisofi 

1. Le P. Laïay se plaint vivement de ceux qui voudraient obliger 
les prafesseuTO À n^enseigner que la philosophie Ancienne. Yoyes le 
siœième entretien^ articles PkUosûphes^yei^sieitDi, 

' 2. Reconnaiflfions pourtant que le P. Lamy accorde auprdfeRseurlc 
droit de traiter lui-même avec plus d'étendue, en dehors des éclaiïci»- 
sements fournis pat 'te li*we imprimé, certaines queètions ^his impor- 
tantes. 
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sur le chapitre des dictées, dont on a toujours abusé dans 
les classes, et qui conyiennent en j)hîlosophie moins qu'ail- 
leurs. Il fait lîemarquer que dans la vieille université .de 
Paris on se Èontentait de lire Aristote. L'habitude ne s'y in- 
troduisit que ^peu -à peu d'y <j: donner des écrits 3>. Mais ces 
écrits ne tardèrent pas à s'étendre hors de toute mesure, et 
dès 135o « il fut défendu aux professeurs de l'Université 
d'employer le temps des leçons à faire écrire leurs écoliers. 
Cent ans après, le cardinal d'Estouteville obligea les pro- 
fesseurs de cette Université de faire lire les anciens philoso- 
phes et de les expliquer. » Mais, malgré ces défenses, le mal 
ne fit que s'accroître, et, lorsque le P. Lamy le signala, il 
était à son comble : aux vrais et aux ^grands philosophes 
s'étaient substitués dans les classes les verbeux et indigestes 
cahiers de professeurs inconnus et sans valeur. 

Toilà pour la forme de l'enseignement : quant au fond., 
les réclamations et les vœux du P. Lamy ne sont .pas moins 
justes. 11 se plaint que les questions épineuses dont on dis- 
pute, que les chicanes d'argumentation, que les querelles 
oiseuses, que les discussions verbales aient pris la place de 
tout ce que la logique , la physique et la morale contien- 
nent de vérités solides et incontestables. "Laissons le P. Lamy 
exjposer lui-même le programme d'un cours de philosophie, 
tel qu'il aurait voulu le voir appliqué partout, tel qu'il 
l'avait sans doute professé lui-même, avant d'être en butte 
aux persécutions des ennemis de la philosophie : « 11 n'y 
a rien de si beau que la connaissance de Dieu, des esprits 
et des corps. Quel fruit remporteraient les jeunes gens du 
collège, s'ils en sortaient avec la connaissance de Dieu et 
de ses attributs, s'ils y avaient connu la grandeur de leur 
âme, son immortalité, la fin pour laquelle elle a été créée, 
Tusage qu'elle devait faire de ses facultés; y> et la science 
ne se séparant point alors de la philosophie, le P. Lamy 
ajoute : xc S'ils y avaient appris l'anatomie et ce qu'on peut 
«avoir du. ciel, eft en général de toute la nature!... Il y a 
lant de \chQses dans la philosophie qui se peuvent traiter 
solidement ert sans bruit. Qui trouvera mauvais qu'un pro- 
fesseur fasse lire publiquement une histoire des plus consi- 
dérables expériences qui se sont faites dans ce siècle par 
les chimistes, par les anatomistes, par les physiciens? » Et 
ce beau programme, où la psychologie seule est un peu. 
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oubliée, se termine, comme il convient, par l'éloge de la phi- 
losophie morale, « la partie la plus importante de la philo- 
sophie. » — « Elle est entièrement négligée, dit le P. Lamy, 
parce que la manière d'enseigner d'aujourd'hui oblige un 
professeur à ne parler que des questions disputées, ce qui lui 
ôte le temps de traiter les choses qui sont hors de la dispute, 
mais qui sont de l'usage de la vie. » 


Le but que l'on ne perdait jamais de vue à l'Oratoire, dans 
une éducation qui avant tout voulait être chrétienne, c'était 
l'intérêt de la religion. Que les lettres profanes peuvent être 
les auxiliaires du christianisme, c'est ce qu'on y redisait sur 
tous les tons. « Il n'y a presque point d'auteur grec et latin, 
déclarait le P. Lamy, qui ne m'ait servi à éclaircir plusieurs 
obscurités de l'Écriture sainte. » C'est ce que pensait aussi 
le P. Thomassin, que les oratoriens appellent un « théolo- 
gien incomparable», que le P. Gratry plaçait en si haut 
rang parmi les philosophes, et qui est surtout à nos yeux 
un compilateur infatigable, un érudit distingué. C'est ce 
point de vue qu'il a développé dans une série d'ouvrages, 
qui ne comptent pas moins de huit tomes, de six ou sept 
cents pages chacun *. 

Le P. Thomassin avait prévu l'objection que des esprits 
absolus de notre temps ont soulevée contre l'alliance des 
études profanes et d'une éducation chrétienne. L'abbé Gaume 
et ses imitateurs ont condamné comme irréligieuse et cor- 

1. Le premier en date est intitulé Méthode d'étudier et d'enseigner 
cUrétiemiem^fit et solidement les lettres ?ivmaines , 3 vol. , 1681. L'abbé 
Perraud donne la date inexacte de 1695. Voyez V Oratoire, p. 321. Le 
second est la Méthode d'étudier et d'enseigner chrétiennement et soli* 
dément les philosophes, 1 vol., 1685 ; le troisième, la Méthode d^ étudier 
et d'enseigner chrétiennement et utilement la grammaire et les langue», 
en les réduisant loutes à l'hébreu., 2 vol., 1690 ; enfin, le quatrième, 
avec un titre analogue, concerne les historiens profanes, 2 vol., 1693. 
Remarquons que Nicole avait publié, en 1670, dans l'Éducation d'un 
prince, p. 399, un opuscule intitulé de même de la Manière d'étudier 
chrétiennement. 
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ruptrice la lecture des Grecs et des Romains. En pronon- 
çant ces anathèmes, ils ne faisaient que reproduire, par fa- 
natisme chrétien, l'interdiction que l'empereur Julien avait 
portée au quatrième siècle, par fanatisme païen, contre les 
écoles chrétiennes où l'on s'avisait d'étudier les poètes et 
les orateurs d'Athènes et de Rome. On ne saurait le contes- 
ter, il y a quelque contradiction, en apparence au moins, à 
présenter au monde une religion qui doit tout renouveler, 
qui condamne aux flammes éternelles tous ceux qui ne l'ont 
pas connue, et à choisir précisément, pour en faire le fonds 
de l'instruction, les œuvres de ces païens réprouvés, hos- 
tiles ou tout au moins étrangers au christianisme. C'est ce 
que Julien exprimait avec force et quelque dureté quand il 
disait : Quisquis aliud sentit, aliud suos discipulos docet, 
is tantum videtur a sapientia quantum a prohitate abesse. 
En accueillant, comme elle le fait, en dépit de quelques ré- 
sistances isolées, les lettres antiques, l'Eglise chrétienne a 
involontairement donné une des plus remarquables preuves 
offertes par l'histoire de la loi nécessaire qui lie l'avenir au 
passé, et qui, malgré les révolutions accomplies à la sur- 
face des âmes, malgré les injures et les malédictions que 
l'on a sur les lèvres, contraint les générations nouvelles à 
vivre des traditions et à se nourrir du travail des généra- 
tions passées ! 

Pour le P. Thomassin la question se posait autrement. 
Avec quelque naïveté le bonpère prétendait retrouver jusque 
dans les poètes de l'antiquité les traces et les éléments de 
la religion chrétienne. Sans doute il se résigne à reconnaître 
que le démon a semé dans les œuvres profanes le mauvais 
grain de l'impiété et de l'immoralité ; mais il maintient que 
la bonne semence s'y trouve aussi, transmise par la tradi- 
tion, recueillie par les sages dans leurs voyages en Orient, 
ou simplement apportée dans les âmes par la lumière natu- 
relle. « C'est de l'Écriture sainte que sont sorties toutes les 
lettres humaines. » Les vérités de la Bible peuvent être res- 
saisies, bien que défigurées et contrefaites , sovxs ^^^ tables 
et les fictions de la poésie grecque et romaine, r^otï^^^® ^^' 
vient un théologien, qui parle un peu moins r\^^^0ta^^^ ^^^ 
Moïse, mais dans le même sens que lui, de ^ X^n . c^ ^%^\ 
anges, de la création et de la fin du monde ^ >^^^^ v^ 
massin retrouve l'histoire de Noé dans la falc^^ V -Ç^^^ ^ ' 
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cette de Josué dans la fable d'Hercule^ avec saint Augustii^ 
"fl déxïouvre Taimonce de Favénemerit du Messie dans les 
'Êçflogues de Virgite, et un vers deLucainlui apparaît comme 
Timage manifeste de l'incarnation de "Dieu dan&le sein d'une 
Vierge.'Il est impossible de ne pas sourire (juand leP-Tho* 
massin nous déclare qu'il y a « entre Homère et Mdïse une 
'convenance admirable », oujencore que l'on peut remarquer 
« les plus Importantes Yérités de la religion chrétienne dans 
les tragédies d'Escliyle et de Sophocle j). Avec sa vaste éru- 
dition, le P. Thomassin manquait de critique ^ il canonise, 
et si je puis dire, il thëdlogise tont1 

Ne nous plaignons pas troj), du reste, qu'il y ait quélpe 
TBXcès dans l'admiration sincère, réfléchie, qu'Hun xéligienx 
témoigne à la littérature profane. Nous sommes tropdésae- 
Xîoutumés, de nos jours, d'entendre louer la sagesse, la mo- 
ralité des anciens, pour nepas être touchés d'entendre dire an 
T*. Thomassin qu'il y avait rihezles poètes grecs xme morate 
naturelle « jnire et exacte ». C*eSt aTec une joie véritalîle 
qu'il recueille dans Phistoire de l'Église tous les "témm fanages 
Tavorables à l'étude des auteurs .anciens. "Il rappefle QW 
saint Paul adoptait en quelque sorte les poètes deJa Orèce fifl 
leur empruntant des citations, que saint Grégoire deTVa- 
zianze proposait l'^Ocîy^^ée comme une école deTrugalité, dé 
patience, deprudence, de toute vertu enfin. Il remonte jusqn^ 
Moïse pour constater que, avant de devenir le confident du 
Dieu du Sinaï, le prophète hébreu ^'était Tait .instruire d» 
toutes les sciences de rÉgypte. Enfin, avec une abondance 
prolixe, avec xme monotonie qui décourage le lecteur, le 
P. Thomassin a écrit près de quatre mille pages j)ourita- 
TiDr par des cîtations que les poètes, les philosophes, les 
liistoriens de la 'Grèce et de Rome peuvent et doivent figurer 
dans une éducation chrétienne ; qu'il y a un accord Jiossi' 
ble, désirable entre les pères de la religion et les «patri- 
ciens de la pensée humaine ». 

Esprit plus régulier qu'inventif , le P.'Thomassin n'aguêre 
Introduit d'idées nouvelles dans la pédagogie de l'Oratoire- 
Un point qui mérite cependant d'être noté , c'est l'inap^»" 
i;ance qu'il attribue dans l'étude des langues' à la.science.3flS 
•étymologies. «Hien de plus digne de nos. recherches, diW» 
que d'examiner 'les 'termes que nous avons tous les, jours 
dans la bouche, et de découvrir d'où ils nous sont venus. > 
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OMe comparaison des mots entre eux, cet intérêt accordé 
à leur origine et à leur histoire^ en d'autres termes cette 
îiftroiiliiclîion tlelulitigiifistiqueet delà philologie dans l'étude-, 
elas^qtte to^grec et du laftîn, tout cela n'est-il^pas conforme 
aux 'fiésh^s qu^expt^imait récemment, dans de remarquables 
essais sut l'instruction ptibli que, un èminent pliîlologue, 
préoccupé ♦fte fortifier et de ranimer, en y mêlant quel- 
ques notions -Scientifiques, TenséignemBut littéraire des lan- 
gftes morteS'**t lEst-il bes^rfin d'^outer que le P. Thomassin 
falsâtit de ses efxcelleiïts jfrincipes de très-îausses supplica- 
tions? Ignorant, ^omme tout le monde Pétait alors, de ladis- 
thïction des langueis sémitiques et des langues indo-euro- 
péwffles, il sfe flaittatt de prouver que le grec et le latimie 
sont tîue tîes aiate(?tes del'hébreu, que la langue hébraïque^ 
mUme depuis la ^ tour de iBabél, est restée unique et uni - 
versëïle. 11 Toialalt "bien pourtant convenir qu'il avait eu 
quelque m:ïil à établir la correspondance de l'hébreu et du 
grec. 

"MééRocre linguiste, le T. 'Thomassin était méilleur'phîlo- 
sophe, et il Baisissatt mieux les rapports de la parole et de 
ht pensée Tiue la flitation des langues entre elles. « La pa- 
role, disait-iî, est le plus g^and et le plus essentiel de tous- 
les avantages de' l'homme, après le raisonnement. 11 est 
môme certain i^ue nous ne raisonnons qu'en formant des 
pensées qui nesont presque jamais toutes nues^ se trouvant 
dans leur 'naissance Tuéme revêtues de paroles qui ne rom- 
pent pas le silence extérieur, mais forment un langage se- 
cret, intérieur, continuel, d'autant plus merveilleux qu!il 
îfest entenftu que de Dieu seul et de celui qui parle, et qui 
ne parle quepttrce qifîl pense^. y> Ce sont là des vérités psy- 
chologiques vues avec finesse et exprimées avec précision, 
et l'on pourraît en trouver beaucoup de semblables dans les 
longs écrits du P. Thomassin. Mais surtout ce qui éclate à 
chaque page, c'est un éclectisme complaisant, qui lui ins- 
pire pour la philosophie ancienne, plus que de la tolérance, 
îjle l'admiration et de l'enthousiasme; c'est le dessein ^éné- 


1. Voyez M. Ififichél Bréal, Queïqties mats mr Vingiruction pMiqn^» 

2. Voyez la Méthode d'étudier et d'enseigner la grammaire etles- 
languâs. 
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reux de refaire l'unité morale, l'unité religieuse de l'humâr 
nité». 

C'est là le caractère de l'Oratoire tout entier : on trouve 
en général chez les membres de cet ordre une conâance à 
l'endroit des lettres antiques qui honore leurs âmes simples 
et honnêtes. Si nous avions vécu au dix-septième siècle, 
c'est aux oratoriens que nous aurions confié nos enfants, non 
sans jeter cependant un regard d'envie sur Port-Royal, où 
les méthodes pour l'enseignement des humanités étaient 
certainement supérieures. Mais à Port-Royal la discipline 
était trop austère, et entre l'éducation un peu rude, un peu 
inhumaine de ces jansénistes dont on a dit pourtant que 
« qui ne les connaissait pas ne connaissait pas l'humanité », 
et l'instruction agréable, mais superficielle et brillantée, 
des jésuites, nous n'aurions pas hésité à choisir la voie 
moyenne des oratoriens, sûr d'y rencontrer plus de gravité, 
plus de solidité que chez les jésuites, plus de liberté que 
chez les jansénistes. 

Ce qui nous plaît à l'Oratoire, c'est que, malgré les efforts 
tentés à certaines époques pour y imposer le joug de l'au- 
torité, une certaine liberté n'a jamais cessé d'y régner. Chez 
les jésuites, vous ne trouvez qu'une règle inflexible ; les 
hommes manquent. Chez les oratoriens, les individus se dé- 
veloppent avec leur physionomie propre; leur originalité 
n'est pas étouffée, opprimée par les règlements. 

Remarquons-le, en effet, le jésuitisme tout entier est déjà 
contenu dans la pensée de Loyola. Le cardinal de BéruUe, 
au contraire, n'est que le premier inspirateur d'une société 
d'hommes qui n'ont nullement abdiqué leur indépendance et 
qui ne sont pas seulement des instruments. Aussi, quand la 
Révolution viendra, les oratoriens parmi tous les religieux 
seront les seuh qui se rapprocheront du nouvel ordre de 
choses 2. On leur en a fait un crime. Nous les en louons, au 

1. Le P. Thomassin va jusqu'à s'écrier : « Qui peut douter que This- 
toire ne soit une véritable théologie? » Il est mieux inspiré quand il 
dit que rhistoire est une philosophie en exemples, quand il rappelle 
les belles paroles de saint Grégoire de Nazianze dans son épître de 
ffUtoria legenda : Sutoria enim eonglobata quœda^n, et coacervata 
sapientia ett haminumque miUtorum mens in VMwn collecta, 

2. Lorsque TAssemblée nationale supprima les corporations religiea- 
ses, elle décréta que les oratoriens avaient bien mérité de la patrie. 
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contraire, parce que nous y voyons la preuve que l'Oratoire 
ne s'était pas enchaîné à jamais à une loi immobile et que, 
sans perdre le souci des traditions, il avait gardé la faculté 
de se conformer au progi'ès, de comprendre les aspirations 
nouvelles de l'humanité. 

Les fondateurs du jansénisme méprisaient les lettres hu- 
maines : les jansénistes de Port-Royal les enseignèrent avec 
éclat. Nous trouvons à l'Oratoire le même contraste entre 
les principes rigoristes et excessifs des premiers directeurs 
de l'ordre, et la pratique intelligente et large qui fut suivie 
dans les collèges de la congrégation. Qu'on lise les œuvres 
du cardinal de Bérulle et du P. de Condren, les deux pre- 
miers généraux de l'ordre, et l'on se convaincra qu'un mys- 
ticisme assez étroit' donainait encore leurs esprits. Jésus 
doit être l'objet unique de l'âme : il est le seigneur des 
sciences : « Ne passez pas légèrement cette parole dictée 
par le Saint-Esprit, dit Bérulle. C'est un titre d'honneur que 
Dieu se donne à lui-même et un droit qu'il veut prendre sur 
vos esprits. Ne violez pas ce droit, ne ravissez pas à Dieu 
cette sienne qualité, vous rendant propriétaires de votre 
propre esprit, de votre fonction et de votre science ^ » Le 
P. de Condren, dans l'exaltation de sa foi religieuse, manque 
encore plus d'ouverture pour les choses humaines; l'étude 
des lettres et des sciences n'est à ses yeux qu'une suite du 
péché originel, et il prend sans cesse le mot « travail » 
comme synonyme de peine et d'affliction. « L'étude, dit-il, 
est une suite des misères de la vie présente et un exercice 
d'humiliation qui provient de la dégradation de la nature *^.» 
Un tel esprit de mortification et d'humilité n'est-il pas la 
négation même des conditions que comportent et que récla- 
ment la joyeuse et flère poursuite de la beauté littèr»-^^®'' ^^ 
libre et noble recherche de la vérité scientifiqx^^^o O^ ^^^^ 
les chefs-d'œuvre que pourraient encore compo^ ^ o^^^"^^ 
les découvertes que pourraient divulguer des v è>t^^®^^\ 
ou des savants élevés dans de pareils principes *f ^^^ j<, c© ^^^ 
les hommes nous peuvent enseigner, ou que ^^ ^^ 6^^«c ^^ 
apprendre par notre propre travail, ne doit Vv^Vv^^ve^ ^ 
place dans le fonds de notre amour que Dieu ^^^ Ki v^^ 

1. Œuvres de piété : Écrit svr le bon usage de re*/>>^ \y' Jr 

2. liecneil de Discours H de Lettres, 1643, p. 389. ^ >K V 


,c«' 
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plir. D •— OC II n'y a rien de soMe que Jésus^Cluâsi. ]>k>u& lae 
(ferons pas désirer une autre, science: quei luiv Les. kowuia^ws 
ont mis an jour kts dive]::ses discâsUnes. qu'ils, eûfieig^odixt 
communément,, et elles, périront ave£.le&hoBuaecu.L& gvec 
et le latin sont nés de la confusion de: Babel, aussi biau.qiie 
les autres langues ;. le péché las- a. fait naître et Pieu lesr abo- 
lira avec lui. La contemplation même d^s œtaores de Mima 
et la connaissance des créatujies^.«, da Ukysope ajo, eèdre dA 
Liban, a été enûn reconnue par le Saga pou£ vaaiti^ Wa^aii 
«t affliction d'esprit »..> Ce qui choqua la plus «dans cftâérèEe 
réquisitoire contre la science^, c'est le préjiigè tWiologiqjae, 
qui veut qu'il n'y ait rien d'étaruel, dansJa^ soieœa» riea 
qui doiv.e survivre à cette vie périssab^;ta'estcla dé\&QttQa 
étroite qui s'absorbe dans la contemplatàott de l'ouvrias^^ ou- 
blie ou méprise l'œuvre, et ne sait paër reaoBAautca <||iie^ le 
monde étant l'ouvrage de Dieu, il ^ a, nécessairemeiQt du 
divin dans Le monde.. 


" ^f* »■*> 
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I. GompiTsison des jaueénioteB' et des jésnites. — Poit-RoTiil et les 
rélormirteors contemponrare; — DétaîlB sur la ftadation des Feiiies- 
BooleK — tien proffeBsems de Fbrt-RtiTal ; Nicole, Amaold, Lance- 
liit, Suyotf, ConHtrf. — Les llTres dé Port-Hoyal ; grammatreB, fra- 
dnctionat etci — Hostilité théorique des premiers janBénistes contre 
lea llsttres hamaiheB r cimtnidiction dans la pratique.,— Supériorité 
■Des ttéttkodeB de Porlt-Rojal. 

II. Séforme de l'eiiBeigiienieiC dtes'lnnnamtén — ITétniIe du Français. 

— Traductions des aatenra claEsiquee Critique de l'usage absurde 

qui consistait k apprendre à lire dans des textes latins. — Les péda- 
Eogues de Port-Koyal ont contriboé à affranchir le génie propre de 
la laD^e française. — Exercices de composition française, destinés 
aossi à tonner le jugement. — Études grammaticales. — Où en était 
alors l'étude de la grammaire. — DeEpautère et ses r^les en vers 
Tatiiis. — fTiHnéniuB et'le Jhnaa linçvaT^na ; les'téglca grammalica- 
levsbnidiiiléeB : leacltosefl artait les mots. — L'Trhtndais Bal£,pré- 
«MsanT-deCoBtënras. — Pdndpes'eaBentielB du Janttn litigtianm 
poarl'étiidBâD lUiii. — BtfmmàHuar^ de la méthode de Ctnafana 
el de eriie d«Bi janién ii É Mi . — Les grammairaB de LsoKeèotL. — i^s 
lé^es simplifiéiss, ateégéos. — -Les. sègl^agpriBeaaaui dMalailev- 
tmiidea aatenra. — Opimon.de.Kicole.8ur tàtude de U.grmninaiwi;. 

— L'explicaUon mise au premier rang. — Amaold demande qu'on 
diminue les devoirs écrilA — Beaucoup de TerBionB,pei]d« tihèmeB. 

— TBémesorati» — lie vers latin, aenltatif.' — I«a langues '"''*"■ 
tw. — E'eiiieffneraeittdn'gr«e':^6rtviDgé9ii*BX poig. p. îfKnH^»r 
l'Ctadk.— 1i»J«ft;i»<U*ra>i«««^jr««9K<. ~ ta «^ .^«-J- 
ra&i. 

m. Hiati^wB. dca ïetil»t>âcoI«R — 4^ m 
gBTBgAtfnnta à rejuendie i^nj l'«cfnti de fi 
dalàchnticançadBBatoube-Ba.iiipiew..'— £ 
r^ifancc — l^ea conBé<i|iani!es. tiimit, les w 
mauvaises. — D'ime part, surreillaniie vigi] 
des malties pour les élËres. — O'âvtre part^ 
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de rigorisme. — Le tutoiement interdit entre les élèyes. — Les plai- 
sirs défendus. — L'émulation supprimée. — Un mot de Pascal sur 
la nonchalance des enfants de Port- Royal. 

lY. Éducation des filles à Port- Royal, très-inférieure à celle des gar- 
çons. — Cotutitutiong de la mère Agnès Amauld et Règlement de 
Jacqueline Pascal. — Petit nombre d'élèves. — Préceptes contradic- 
toires : tendresse et sévérité. — Idées excessives de mortification. — 
Mysticisme. — Pas de familiarité entre les élèves. — La nature 
reprend quelquefois ses droits dans les prescriptions de Jacqueline 
Pascal. — Esprit de franchise de la dévotion janséniste. — Petite 
part faite à l'instruction. — Excellence de l'éducation morale. 

V. Nicole et le traité de VÉducation d^un prince, — Réflexions de 
Pascal sur ce sujet. — Nicole veut avant tout écarter les flatteurs de 
la jeunesse des princes. — Il redoute aussi pour eux l'ignorance. — 
Étude de l'histoire. — Toujours l'instruction positive de l'esprit 
subordonnée à l'éducation morale. — Vues générales sur l'instruc- 
tion. — Les études sensibles, concrètes : la géographie, l'histoire, 
l'anatomie. — Conclusion : les jansénistes, humanistes excellents. 
— L'éducation du jugement. — Subordination excessive de l'ins- 
truction proprement dite aux qualités pratiques. 


I 


On ne comprend jamais mieux les caractères d'une instir 
tution que quand on lui oppose les caractères d'une institu- 
tion différente. L'étude des Petites-Écoles de Port-Royal, 
après celle de l'Oratoire, achèvera de faire ressortir par le 
contraste l'esprit formaliste et superficiel qui distins^ue la 
pédagogie de la Compagnie de Jésus. Sans doute, les écoles 
de Port-Royal , qui furent si vite entravées dans leur succès 
par la persécution, et qui n'eurent jamais qu'un tout petit 
contingent d'élèves (un millier à peine pendant tout le 
temps que l'enseignement dura) , ne sauraient être compa- 
rées pour la grandeur des résultats aux collèges toujours 
florissants et de plus en plus populeux de la Société de Jésus. 
Mais les vaincus du passé sont souvent les victorieux de 
l'avenir. L'esprit des méthodes jansénistes a survécu à la 
ruine des écoles, à la dispersion des maîtres qui les avaient 
appliquées. Cet esprit a pénétré peu à peu dans les maisons 
d'éducation rivales, sauf peut-être chez les jésuites, con- 
damnés par leurs principes à l'immobilité. Il a inspiré quel- 


LES JANSÉNISTES ET LES JÉSUITES. 2H 

ques-unes des meilleures réformes accomplies au sein de 
rUniversité, vers la fin du dix-septième siècle. Enfln, pour 
tout dire, cet esprit est encore vivant de nos jours; c'est 
lui qui aiiime les réformateurs de nos études classiques. Les 
jésuites et les jansénistes, ces grands rivaux du dix-sep- 
tième siècle, sont encore en présence et en lutte à l'heure 
actuelle. Les jésuites régnent en apparence, soit dans leurs 
écoles, soit même par le maintien de quelques vieux usa- 
ges, dans les collèges de l'Université. Mais les jansénistes 
et dans une certaine mesure les oratoriens sont les instiga- 
teurs et les maîtres de tous ceux qui , de notre temps , pro- 
posent des améliorations dans l'enseignement secondaire 
et rêvent des progrès pédagogiques. Pour ne citer qu'un 
exemple , il est impossible de ne pas remarquer que la cir- 
culaire ministérielle du 25 septembre 1872 est allée chercher 
dans les livres jansénistes l'inspiration de la plupart de ses 
critiques et la substance de ses projets tle réforme ^ 

11 n'entre pas dans notre plan de raconter en détail l'his- 
toire des écoles de Port-Royal 2. Elles furent fondées en 1643 
sous le nom modeste de Petites-Écoles, sans doute afin de 
ne pas porter ombrage à l'Université et surtout aux jésui- 
tes. C'est aux alentours de Port-Roy al-des-Champs que ce 
dessein fut d'abord exécuté sans éclat et sans bruit. Les 
solitaires ne songeaient pas à dominer les âmes et à gou- 
verner le monde : ils agissaient sous l'inspiration d'un zèle 
désintéressé et d'une tendresse sincère pour les enfants. 
« Je vous avoue, disait un jour M. de Saint-Cyran à M. Le- 
maistre, que ce serait ma dévotion de pouvoir servir les 
enfants 3. » Une école fut établie à Paris, vers 1646, rue 
Saint^Domînique-d'Enfer; mais les troubles de la guerre 
civile la firent fermer en 1650. C'est surtout à la campagne 
que les disciples de Saint-Cyran poursuivirent leur œuvre, 
soit à Port-Royal-des-Champs, soit dans deux ou trois a^i^Yès 
maisons voisines, aux Granges, au Chesnai, et ^v, cVva.tea 


.u 


1. Voyez le Bulletin administratif du Ministère ^ ^(^^ ^ 
pubHque, t. XV, p. 662. ^^ ^S^ ^^,^- 

2. Sainte-Beuve a consacré tout un livre aux Peti-^e^ ^ •> 
Jlayal, t. III, pp. 405-589, et t. IV, pp. 1-105. ^^, 0^^ -r 0-^*^^ 

3. Voyez aussi , sur les méthodes jansénistes , une ^^^ ^Î&P ♦ 
lot. de J. Vérin. Paris, 1869. ^^ >^ .il*^* 

I > * 
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cles Trous, près Chevreu&e. Mais la. persécution ne tarda 
pas à s'abattre sur l'austère et opiniâtre société. Outre lea 
difâcultés théûlogiques que soulevait la. doctrine de Mest 
3ieurs de Port-Royal *,. on peut croire qjaa leur succès dans 
l'éducation de la jeunesse éveilla la jalousie, des. jésuites., 
toujours influents à la.cour,, et qjii,. selon les expressions 
adoucies d'un, contemporain, a veulent. toujours êive seuls 
dans ce qui se fait de bien ». En 1680^ les ennemis de L'ins- 
titution janséniste triomphèrent; les écoliers: et. les maîr 
très furent, dispersés 2.. C'est donc dans un. espace de moins 
de vingt années que la rigueur du. sort, ou plutôt l'inimitié 
des hommes a limité, l'application pratique de la pédagogie 
janséniste. Après. 1660,, chassés,. persécutés^ emprisonnéSjy 
expatriés, les maîtres de Port-Royal ne. purent- plus que re^ 
cueillir dans de savants écrits, les résultats de lefurs expér 
riences 3. 

Ces maîtres^ c'était d'abord Nicole, le morali^B pénétrant,, 
l'écrivain modéré,, le penseur judinieux, le, typa achevé: de 
Vhonnête hamme, Nicole enseigna: à PortrRoyal la philoso- 
phie et les. humanités; i^l\i^iaj!d^MÂcnYiiï. Éducation d'un 
;gr.ince. C'était. Lanoelot,, l'helléniste distingué^, le grammai.- 
rien novateur, l'auteur des Méthodes de. PortrRoyal et de ce 
Jardin des 9^acines greaqites qui est resté. sL longtemps clas-- 
siquc ^. C'étaient ensuite des hommes moinSbConnu&j, maiS: 

1. La condamnation d'Amauld en Sorbonne date de 1656. Le Raï)e 
Innocent X s'était prononcé, en 1653, contre les. cinq propositions de 
Jansénius, et une bulle d'Alexandre Vil confirma ce jugement, en 
1656. 

2. Dès 1656, un ordre de la oo«r avait enjonrt à^tcms^cenx cpûîhabi*' 
talent Port-BoyaL-des^Champs de. quitter le momsIiètD^Hie tempa n** 
paa modifié l'opinion des. jésoiteB sur lea iaMéiii»tëB«.€>D.*tme: acaiH» 
aufisi profondément infectéa du. poison del'héréaifijil ne pouvait soctip. 
rien. d'absolument bon... Nul goût pour. r.érudition,uour.lft oritiqu* \Ur 
gement entendue, nulle philosophie véritable.^j> Tellea ecmt les.conclii» 
sions du P. Daniel. (Ouvrage cité, pp. 123-133.) 

3. Sur la pédagogie générale de Port-Royal, il faut consulter dans le 
StipjfUmcnt au Nécrologe, 1735, p. 51, le Règlement des Écoles de Port- 
Royal, par M. Wallon de Beaupuis, supérieur de. l'école du Chesnâi,. 
M. de Beaupuis était comme le. principal des écoles. 

4. C'est en 1644 que Lancelot publia la Nouvelle méthode pour apprem 
dre la langue latine. En 1655 parut la MétJwde pour la langue grec- 
que; en 1660, les Méthodes pour la langue italienne et pour la langue 


non moins reeominandables : Guyot,.qui composa pour l'u- 
sage des élèves un certain nombre de traductions; Coustel 
qui , en 1687, publia un livre intéressant sur les Règles de 
Véducation des enfànls. C'était enfin, comme inspii^ateur 
suprême, Arnauld, le grand Ajiiauld, qui interrompit quel 
quefois ses ardentes polémiques pour réflècliir aux pro- 
blèmes plus calmes et moins troublants de l'éducation, qui 
collabora h, la. Logique et 'a.la,. Grammaire générale, et qui, 
après la cbute définitive des écoles, composa le Mémoire 
sur le règlement des éludes dans les lettres humaines ', 
œuvre dont Rollin s'est inspiré et qui nous apprend, non- 
seulement ce que Port-Eoyal a fait,, mais- ce qu'il a voulu 
f^ire. 

Chose remarquable, les janséoistes, à l'origine, avaient 
témoigné peu. de sympathie aux études, aux lettres comme 
aux sciences. Dans le livre de VAugustinus, qui fut comme 
le code de la société, Jansénius allait jusqu'à flétrir, non- 
seulement les plaisirs des sens, mais les plaisirs de l'intelli- 
gence, les, curiosités de. l'esprit, la recherche du beau, le 
(foût et l'art. Et cependant les disciples de Jansénius ont 
organisé dans leurs écoles ou combiné dans leurs écrits un 
système d'instruction, supérieur à celui des jésuites et sou- 
vent conforme aux. meilleures tendances de l'esprit mo- 
derne. On répète volontiers que les hommes valent moins 
que leurs doctrines. Ici, c'est le contraire qui est vrai : les 
sévères jansénistes répudient les lettres comme des plaisirs 
dangereux qui portent ombrage à leur piété un peu farou- 
clie„mais, en réalité, infidèles à ces doctrines rigoristes, ils 
aiment les lettres, ils enseignent à les aimer. Dans le do- 
maine de la morale, les jésuites ont droit au bénéfice d'une 
réflexion analogue. A. lire les étranges casuistea, do"^ ^*^ 


"'T^^ coi^";: 


, _. , ^^ ]>9^*^; 

k. laquelle Laocelot contribua pour certaînB chapi^j. ^^ , '^^a te 
partie. La XétJwde latine eut l'honaeiir de setv^;^^ Ô.^ lA yie^* 
EomH XIV, eotis la direction, de son précepteur, P^». . », ,< ^ ■? ^•j^'^ 
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Provinciales ont à jamais flétri les aberrations ridicule s et 
quelquefois criminelles, on serait tenté de croire que la 
Compagnie de Jésus était une société d'hommes pervers, 
conjurés pour corrompre sciemment l'humanité. Il n'en est 
rien après tout, et ces singuliers docteurs étaient en réalité 
des hommes de mœurs régulières, qui désiraient seulement, 
dans l'intérêt de la religion et de ses défenseurs, s'accom- 
moder à la faiblesse humaine. De même les jansénistes qui 
avaient paru d'abord se confiner dans l'ascétisme, et suivre 
la voie étroite d'une piété excessive, redeviennent dans la 
vie réelle des hommes libéraux et conciliants ; ils compren- 
nent que le développement intellectuel peut se concilier avec 
le sentiment religieux, avec la morale, qu'il en est même le 
plus ferme soutien. 

Si les méthodes de Port-Royal sont supérieures à celles 
des jésuites, il est juste de reconnaître que cette supériorité 
tient d'abord à la différence des temps. Les jansénistes sont 
venus un demi-siècle après les jésuites, alors que la langue 
française commençait déjà à prendre son essor. Le moment 
était arrivé de créer des écoles vraiment ft^ançaises. Les 
jésuites avaient eu à se dégager de la barbarie relative du 
moyen âge. Considérées comme un moment provisoire de 
l'histoire de l'éducation, comme un acheminement vers un 
système meilleur, leurs méthodes étaient dignes en partie 
du succès qu'elles obtinrent : leur plus grand tort est de 
vouloir se perpétuer. Mais la supériorité des jansénistes 
n'est pas seulement une question de date ; ils ont mieux fait 
que leurs rivaux , parce qu'ils avaient sur la nature hu- 
maine des vues plus hautes et plus profondes, parce qu'ils 
allaient au fond des choses et prenaient la vie plus au sé- 
rieux , parce qu'ils accordaient plus d'attention aux qualités 
solides de l'esprit, et mettaient la noblesse, la dignité du 
caractère au-dessus de l'élégance superficielle des manières 
et du langage. Les jansénistes sont comme les stoïciens du 
christianisme. Ils ont dédaigné les ménagements, les arti- 
fices de la politique. Ils ont écarté dans l'homme les con- 
ventions, les modes, les bagatelles' extérieures, pour saisir 
ce qu'il y a de plus intime et de plus essentiel dans son 
âme. Bien que pénétrés de la croyance chrétienne à la 
chuté, ils ont beaucoup estimé l'homme : car c'est l'estimer 
beaucoup que lui demander de grands efforts et lui proposer 
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an but élevé. Il est vrai qu'ils ont presque nié la liberté 
humaine, en exagérant le dogme de la grâce ; mais on peut 
dire qu'en faisant l'homme plus esclave de Dieu , en un sens, 
ils l'ont fait plus grand, plus libre devant les hommes. 


II 


Un des mérites de la pédagogie janséniste, c'est d'avoir 
introduit dans les classes l'étude de la langue ft'ançaise plus 
résolument qu'on ne l'avait fait à l'Oratoire. Avec leur 
amour de la netteté et de la clarté, avec leur tendance car- 
tésienne à ne faire étudier aux enfants que les choses dont 
ils peuvent se rendre compte. Messieurs de Port-Royal 
n'eurent pas de peine à reconnaître tout ce qu'il y avait 
d'absurde dans les méthodes reçues, qui faisaient passer 
l'enfant, sans transition, du parler de la nourrice à l'usage 
du latin. On poussait l'absurdité jusqu'à lui faire apprendre 
àépelerdans des livres latins, comme si l'apprentissage 
ingrat de la lecture n'était pas assez rebutant par lui- 
même. A ces textes inintelligibles Port-Royal substitua 
comme premiers exercices de lecture de bonnes traduc- 
tions en français pur et élégant. M. de Sacy traduisit Phè- 
dre et Térence ; Guyot, les Lettres de Cicéron ; d'autres les 
Gèorgiques et les Bucoliques ^ En elles-mêmes ces traduc- 
tions pouvaient laisser à désirer, mais, comme lectures 
françaises, elles étaient irréprochables. C'étaient de belles 
infidèles, trop amies de la périphrase, et qui sacri fiaient 
l'exactitude à l'élégance. M. de Sacy, dans le titre de sa 
traduction, ne dissimulait pas ces infidélités ; Comédies de 

1. Voyez, par exemple, les Fàbleg de Phèdre traduites enfrançols, 
oxee le latin à côté, pour servir à bien entendre la langue latine et 
hien traduire en français, 1647 ; les Comédies de Térence, traduites en 
françoi^, 1647 ; les Lettres m4>rales. et politiques de Cicéron à son ami 
Attique, 1666; la Nouvelle traduction des Bucoliques de Virgile, 
1666, etc. 

On se plaignait à Port- Royal de la tendance à parler latin en 
trançaiB : a Quand on n'est pas assez affermi dans sa langue, disait-on, 
les langues étrangères nous entraînent insensiblement à leurs expres- 
sions. » 


^ I 
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Térence, disait-il, rendues t?^ès -honnêtes, en y dha^igeanf 
fort peu de chose. Dans une lettre de Cicéron, pour rendre 
ce passage latin, Postumia tua me convenu et Servius, le 
traducteur janséniste écrivait : « Madame votre femme 
m'ayant fait l'honneur de me venir voir avec monsieur 
votre fils. » Pour tout ramener au beau français, on appe- 
lait Trebatius M. de Trébace, et Pomponius devenait M. de 
Pomponne. 

Mais, jusque dans ces défauts, il faut voir un hommage 
rendu à la langue tnaternelle. Pour la première fois, on se 
préoccupait sérieusemeilt de la langue française, et on pous- 
sait jusqu'à l'excès' le respect de ses tournures, de son génie 
propre. Surtout on comprenait qu'il faut la connaître avant 
d'apprendre les langues éti'angères, dont elle est lu clé. 
Aller du connu à l'inconnu, c'est là le principe deTort^Royah; 
c'était aussi celui du grand pédagogue allemand Coménius, 
qui disait spirituellement : a: Apprendre le latin avant la 
langue maternelle, c'est vouloir monter à cheval avant de 
. savoir marcher. 3> Port-Royal n'a pas seulemeiit réformé 
"^ sur ce point la pédagogie de notre pays : il a coniribué à 
affranchir la langue française, à lui donner son allure 
propre, en mettjtnt ses élèves, dès le premier jour, à l'étude 
du français. Si les écrivains de la première moitié du dix- 
septième siècle ont eu tant de jyeine à se débarrasser des 
tourijures latines, comment s'en étonner, tinand on sait que 
dans leurs classes ils avaient tous étudié le latin avant le 
français"? 
Sur ce premier point, les pédagogues de Pot^-Royâl sont 
' supérieurs à leur ipmps, mais voici où ils sorit supérieurs 
même au nôtre. La circulaire ministérielle du 25 septem- 
bre 1872 se plaint, non sans raison, que dans notre instruc- 
tion classique on redoute encore pour les écoliers l'emploi 
prématuré de la langue française ; qu'on n'y autorise guère 
l'expression de la pensée personnelle qu'an prose latine ou 
en vers latins; qu'il n'y ait enfin d'autre exercice sérieux 
de composition dans Ja langue du pays que le discours 
français, auquel l'élèv^ n'arrive qu'en rhétorique sans y 
avoir été graduellement préparé par des travaux plus 
faciles K Comme conclusion, la circulaire demande que dans 


1. Bulletin, etc., p. 583... « Pourquoi ne point arriver par des excr- 




^^EXBRCICES DE COMPOSITION FRANÇAISE. 25;7 

toutes les classes, depuis les plus élémentaires, l'on fasse 
une part judicieusement mesurée aux exercices français. 
C5es reformes, dignes de Fapprobation la plus complète, 
Port-Royal ne les avait pas seulement conçues , il les avait 
réalisées :« Avant de les faire écrire en latin on pourra 
exercer les enfants à écrire en français , en leur donnant à 
composer de petits dialogues, xîepetites narrations ou his- 
toires, de petites lettres, et en leur laissant choisir les 
sujerts dans tes souvenirs de leurs lectures;... on leur fera 
aussi raconter sur-le-champ ce qu'ils auront retenu de leur 
lecture*. » Ce li'était pas seulement pour que l'enfant sût 
mieux le français qu'on lui proposait ainsi des sujets de 
travail personnel dans la langue nationale : Port-Royal 
poursuivait un autre but encore. L'intention avouée était 
d'exciter de bonne heure l'esprit, de faire appel, non plus 
à la seule mémoire, mais au jugement de l'enfant, en l'ap- 
pliquant à des compositions qui ne peuvent manquer de 
l'intéresser, puisque le sujet en est emprunté à son expé- 
rience familière, puisque la langue dans laquelle il les 
exprime est précisément celle qu'il a parlée dès le- berceau. 
Rien qu'à ces premiers traits nous pouvons saisir déjà le 
caractère général de l'instruction donnée à Port-Royal, et 
comprendre ce qui la distingue profondément de celle des 
jésuites. Dans le Ratio studiorum nous n'avons pas trouvé 
un mot qui annonçât le désir d'éveiller la réâexion person- 
nelle et d'accroître l'intelligence. Dans les Reigulœ de la 
Société de Jésus tout semble converger vers un objet uni- 
que, la connaissance des tournures et des élégances de la 
langue latine. Peu importe que le jeune homme^soit une in- 
telligence active et vivante, ou plutôt ce serait un danger 
qu'il le fût : l'essentiel, c'est qu'il devienne un bon latit^^ste. 
Au contraire. Messieurs de Port-Royal veulent n^^ yet^^^^^:. 
aussitôt qu'il en est capable, pense et réflé^Y^^c^e."^ r^\ 
pourquoi ils lui proposent des exercices pi»c\^ i,\otV^ 

cices progressifs aux devoirs les phis difficiles, aux d^^ ^ '^ ^^^ 

même presque uniquement des discours', comme si \^^\vf^ e^*e^^^^ 
était seule digne d'occuper les écoliers à l'excluF^I^ ^ >^ <^ kd^ \e^^^ 
antres?... Je désire donc, concluait le Ministre , qx:i^^^>OvO vp^cj^ 
classes une part, judicieusement mesurée, soit faite ^^ 0^^ . îyO ^ 

çais, depuis les classes les plus élémentaires. » ^^^^^. V ^^ 

1. Sainte-Beuve, P<>7'^-i?<^yfl?, t. III, p. 516. ^^"^ ij' 
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sa jeune intelligence, et l'occupent à des choses qu'il entend 
et qui sont à sa portée. L'esprit de Descartes, c'est-à-dire 
du premier philosophe français qui ait dit nettement, avant 
Pascal, que toute la dig^nité de l'homme consiste dans la 
pensée, l'esprit de Descartes a pénétré dans les écoles de 
Port-Royal. Ce qui dirige toutes les méthodes pédagogi- 
ques* des jansénistes, c'est l'idée maîtresse du Discours de 
la Méthode; c'est cette philosophie qui enseigne que la rai- 
son doit s'incliner, non devant l'autorité des belles phrases 
et des lieux communs rebattus, mais devant la pure et 
claire évidence de la vérité , la philosophie qui ne se paie 
pas de mots, et qui par-dessous la forme sonore et brillante 
s'attache aux choses elles-mêmes. 

Avant d'en chercher la preuve dans l'examen des métho- 
des suivies à Port-Royal pour l'enseignement du latin, 
jetons un coup d'œil sur l'état des études grammaticales à 
l'époque où^nous sommes, sur les réformes qu'on avait déjà 
tenté d'y introduire. 

L'usage dominant, transmis par le moyen, âge, et main- 
tenu dans les collèges des jésuites comme dans ceux de l'Uni- 
versité, c'était d'apprendre les règles de la langue latine 
dans des grammaires écrites en latin. On devine l'embarras 
de rélève. Étudier des règles abstraites de grammaire, ce 
qui est déjà fort difficile pour un enfant, et les étudier dans 
une langue dont il ne savait pas le pren^ier mot, c'était, 
comme l'a dit finement Sainte-Beuve, « faire passer l'enfant 
par l'inintelligible pour le conduire à l'inponnu ». Après 
Donat, après Priscien, après les grammairiens subtils et 
barbares du moyen âge, Despautère était venu et depuis le 
comnâencement du seizième siècle régnait presque exclusi- 
vement dans les écoles, malgré les efforts de Ramus ^ Son 
livre était une de ces grammaires où l'on prétendait ensei- 
gner le latîn littéraire dans un latin barbare. Les règles 

1. Le Flamand Van Pauteren, dont on a fait Despautère, né 
vers 1460, mourut en 1520 : il avait enseigné à Louvain, à Bar-le-Duc. 
Nous avons sous les yeux une édition de sa grammaire, qui date 
de 1535 ; Grammatieœ DespauteHanœ contextvs integer , Parisil* , 
apud Prigentium Calvarîm, C'est donc à tort que l'on répète que « ses 
ouvrages furent publiés, pour la première fois, en 1537, par H. Estienne, 
BOUS le titre de Commentaril Orammatici ». Voyez Lantoine, Hiitaire 
de V enseignement secondaire j p. 31. 
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qu'il contient méritent tiien la réputation d'obscurité que 
Port-Royal leur a faite. Quelles tortures pour les jeunes 
esprits, appelés à les comprendre, représentent des vers 
comme ceux-ci, par exemple, sur les genres dans les subs- 
tantifs î 

Omne viro soli qaod convenit, esto virile : 
Omne viri epecie pictum, vir dicitur esse. 
Esto femineum recipit quod femina tantum : 
Femina dicatur fàcie pictum muliebri, etc. 

Et quelle contention d'esprit ne fallait-il i>as pour arriver 
à se rendre compte des conjugaisons, sans tableaux expli- 
catifs, avec le seul secours de ces quelques règles ? 

Praeteritum per ni facit esy per ittt^mqne supinam. 
Vult a?i, ctumqae cio. Facit et jacit eoitf et actum, 

S'étonnera-t-on , après ces quelques exemples, des pro- 
testations de Port-Royal ? « Tout déplaît aux enfants dans 
le pays de Despautère, dont toutes les règles leur sont 
comme une noire et épineuse forêt, où durant cinq ou six 
ans ils ne vont qu'à tâtons, ne sachant quand et où toutes 
ces routes égarées finiront; heurtant, se piquant et cho- 
pant contre tout ce qu'ils rencontrent, sans espoir de jouir 
jamais de la lumière du jour ^ » 

Avant Port-Royal, un grand esprit, « un beau génie, 
grand, doux, fécond, savant, universel, le Galilée de l'édu- 
cation :» (ainsi le définit ^fichelet), le Morave Coménius 
(1592-1671) avait déjà essayé de décharger l'enfant du lourd 
fardeau que la grammaire de Despautère et les grammaires 
analogues faisaient peser sur ses premières années 2. Arrê- 
tons-nous un instant devant l'auteur du Janua linguarum, 
devant l'ancêtre des Basedow et des Pestalozzi, devant l'ini- 
tiateur de la méthode intuitive. Nous nous convaincrons 
ainsi que la réforme accomplie à Port-Royal n'était pas 
isolée. 

1. Guyot, cité par Sainte-Beuve, Port-Royal, t. III, p. 517. 

2. Voyez l'appréciation des idées de Coménius dans ^® ^^® ^® 
Michelet, Nos fils, p. 175 et suivantes. 
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Dans la préface de son premier ouvrage, de cette Torte 
Ses lemgùes (1631), dont le succès fut immense, qu'on tra- 
duisit chez tous les peuples, Coménius se plaint avec viva- 
cité de la lenteur des "méthodes classiques. « C'est une 
chose qui parle de soy mesme que la vraye et propre façon 
d'enseigner les langues n'a pas esté bien recognue es escoles 
jusques à présent. La pluspart de ceux qui s'adonnoyent 
aux lettres s'enviellissoyent en l'estude des mots, et on 
mettoit dix ans et davantage à l'estude de la seule langue 
latine ; voire mesmes on y employoit toute sa vie, avec un 
avancement fort lent et fort petit, et qui ne respondoit pas 
à la peiBe et au travail qu'on y prenoit*.2> La première 
croix de la jeimesse, àjoutait-il dans son langage éner- 
gique, c'est qu'on la surchai^ d'une infinité de règles de 
grammaires, longues, embrouillées, obscures et souvent 
inutiles. Le premier point de l'évangile pédagogique de 
Coménius, c'est donc de simplifier la grammaire, d'élaguer 
les règles trop verbeuses. Le second, c'est la convenance, 
la nécessité de n'apprendre les mots que quand on connaît 
les choses. <« Puisque tes mots sont les signes des choses, si 
on »e cognoit pas les choses, que signifieront-ils? Qu'un 
eûfairt me ^çaehe réciter > un miliion de mots, s'il ne les 
sçait pas appliquer aux choses, à quoy lui servira tout ce 
grand appareil 2? ^ 

Ce n'est pas qu« tout sôît également solide dans les vues 

1. Fréfaee ;du Janna'îmguarvm rôterata awrea, éâ^ftio peëtrema, 
AzBsteTdam , J'ansBonius , 16é2. Cette édition contient outre le texte 
original latin une Tersion allemande et une -rersion fraqçaise.iLeline 
avait été: publié pour la. première fois en 1631. Coménius le composa 
dans son exil , à Lissa , en Pologne. L'ouvrage eut un tel succès qu'on 
appelait l'auteur en divers pays, notamment en Suède, pour réformer 
les études. Coménius développa plus tard son système dans une foule 
de livres.Le i7flwî«a fat divisé en trois cours successifs, le Vestihulumy 
le Janita, VAtrvum. Dans le Scholœ ludtts, Coménius présente sous 
forme d'actions scéniques tonte la matière 'contenue dans le JœMta 


2. C'est surtout dans son OrbU senêtialium> pictns, 1658, sorte d'e»- 
cyclopédie d'images, où les mots sont expliqués par des figures, que 
Coménius a pratiqué pour la première fois, il y a plus de deux cents 
ans, la méthode des leçons de choses. Pour connaître à fond Coménius, 
il faudrait consulter aussi sa Didactica Magna, qui, terminée en 1632, 
est restée en manuscrit jusqu'en 1849. 
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de Goménius. Après aroir; attaqué les grammaires et les 
grammairiens/il a le tort de critiquer la inéthode qui cher-^ 
ch« dans l'explication des 'auteurs le moyen le plus simple 
et'leplus s^ d'apprendre une langue. D'après lui, Térence, 
Platite,'€Tcérotî, Virgile, Horace, « et les autres écriTàins^ 
q«l ont éi^ introduits es escdles 'x>, traitent le plus souvent 
de choses qui dépassent les Ife^cultés de Fenfant : en imposer 
la lecture à des esprits à peine formés, c'est, dit-il, vouloir 
ponsser dans le vaste Océan une petite nacelle qui ne de- 
manderait qu'à se joner dans quelque petit lac. Il ajoute 
cette ■ raison, ' tout à fait puérile , que les auteurs classiques 
n'ayant pas écrit sur tous les sujets, il ne suffira pas deles 
lire pour connaître la langue : il faudra y joindre les au- 
teuvs qui oTit traité o: des herbes, des métaux, de l'agricul- 
ture, de la guerre, de l'architecture... » On voit que Comé- 
nhis considérait encore le latin comme une langue vivante 
d^tin usage journalier ^t universel, et qu'il était entraîné 
par ce préjugé à exiger une connaissance parfaite du 
voca!bulaire tout entier. 

Pour remédier à ces difficultés, vraies ou fausses, qu*a 
donc imaginé Coméni us ? 11 a écrit un abrégé de la langue. 
Il ne fait, du reste, en cela qu'imiter un grammairien qui^ 
«sous le nom du Collège Irlandais, à Salamanque, en . 
Espagne », avait déjà produit un essai de ce genre, intitulé 
lui aussi la Porte des langues ^ . Cet essai, Coménius le juge 
insuffisant pour plusieurs môtifs.'Notons seulement celui-ci : 
c*est que l'auteur, un père jésuite, ayant surtout égard û 
l'élégance des pensées, se complaît à attribuer aux mots 
leur sens métaphorique plutôt que leur sens propre. Comé- 
nius s'est donc remis à Tœuvre pour mieux faire que son. 
devancier, mais il reconnaît modestement que le ïïièrite de 
l'invention première ne lui appartient pas. 

• 

1. C'était un recueil de « douze centuries d de se^-k-^ ^, 0*^^^^^°*^^^ 
importaiïtsée la langue latine se trouvaient réanig x^^^^Vve^^^^^^XsijBr 
mots manquaient, et un .grand nombre ée Benfce-tv ^^^ • ^Ç^ ^ .— osv 
gnifiantes ou absardes. Le vrai nom de l'auteur, -g^^^^^^ ^l^i^s^^ A '^'^^^ 
l'a app^é Bathe, Batew — était W. Baih. H x^^^\d^ \^ '^^^^"^ 
devons ces détails à une obligeante communicati ^^^\^^^ CÎ^y ^* /t'*,oî^^\ 
Quick. L'ouvrage parut en 1611, sous le titre 6uiva>J^W\^ ^' \^'^ AK'^^'^^* 
seu madus maxime accommodatus qno jycLieJit adi-f^,^^ ^ \Q) ^ ^ 
intéllwendas. ^^ ^\ ^ .\\) >^ 
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Voici les principes essentiels qui l'ont guidé dans la com- 
position de son œuvre : 1» D'abord , c'est une loi absolue, 
qu'il ne faut apprendre à l'enfant que des noms d'objets 
connus de lui. Coménius par conséquent distribue « 'l'uni- 
vers alité des choses par certaines classes» (il y en a cent), 
c'e st-à-dire en un certain nombre de lectures successives , 
où l'enfant trouvera des mots appropriés au progrès de son 
intelligence. 

2*» La seconde préoccupation de l'auteur a été de choisir 
les mots les plus usités et les plus utiles. Ces mots sont au 
nombre de huit mille. Il les a enchâssés dans mille phrases, 
d'abord très-simples, très-courtes et à un seul membre, 
puis plus compliquées et plus longues. 

3"» Enân les mots sont pris le plus possible dans leur sens 
propre et primitif, et ils sont combinés de façon à appeler 
l'attention de l'enfant, d'abord, sur les règles fondamentales 
de la grammaire, ensuite sur les âgures et les beautés de la 
rhétorique. 

On n'a pas de peine à saisir les caractères d'une méthode 
qui a surtout pour but de faciliter l'étude de la langue : 
pour cela, il faut suivre la marche de la nature, présenter 
d'abord à l'enfant, non pas la grammaire qui est la forme, 
mais la matière, c'est-àrdire les mots arrangés et combinés 
dans des phrases claires et d'une complication croissante : 
enfin, associer toujours le mot et l'objet, et dans l'étude 
des objets, directement montrés ou représentés par des 
images , commencer par les plus rapprochés, les plus fami- 
liers, en terminant par les plus éloignés. Tel est le résumé 
de la pédagogie de Coménius : pédagogie admirable, qui ne 
nous paraît si simple aujourd'hui, que parce qu'elle est 
vraie, et parce qu'elle a réussi. Que font, en effet, les 
innombrables auteurs de ces recueils de phrases alleman- 
des, anglaises, et de toutes langues, où l'on échelonne les 
difficultés , où l'on choisit avec soin les mots les plus intel- 
ligibles, les tournures les plus simples, sinon appliquer 
avec plus ou moins de succès les principes de Coménius? 
Pour l'étude des langues modernes, de celles qu'il faut 
connaître à fond, de tels procédés sont excellents, et c'est 
pour cela qu'ils ont fait fortune. Et même quand il s'agit 
du latin, n'est-il pas vrai que les usages établis depuis 
deux siècles donnent raison dans une certaine mesure à 
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l'auteur du Janua lingpiarum, puisque Ton va chercher les 
premiers textes à expliquer dans des Selectœ , dans des 
Mo7^ceaux choisis , souvent dans des livres fabriqués par 
des modernes avec l'intention avouée de rendre les com- 
mencements faciles et d'aider à l'initiation progressive du 
latiniste débutant? Ce qu'il faut aimer surtout chez Comé- 
nius, ce qui lui assure un des premiers rangs dans l'histoire 
de la pédagogie, c'est le désir, plus vif chez lui que chez 
tout autre et que la scolastique n'avait pas connu, de 
ménager l'enfant , de se proportionner à ses forces , de le 
prendre tel qu'il est, avec son goût naturel pour les choses 
sensibles et les images. Entre le pédantisme des règles de 
Despautère , qui s'imposent à la mémoire sans s'inquiéter 
si elles sont comprises, et la méthode ingénieuse, insinuante, 
d'un maître qui se fait petit avec les petits , qui se refait 
enfant pour être compris des enfants , il y a toute la dis- 
tance qui sépare l'éducation scolastique de l'éducation mo- 
derne. 

Revenons à Port-Royal : nous allons retrouver dans les 
œuvres des jansénistes quelques-unes des inspirations de 
Coménius. Là aussi on s'est préoccupé de simplifier les 
études grammaticales ; on a eu pitié de l'enfant et de sa 
faiblesse. D'abord Port-Royal rompt avec l'usage absurde 
des grammaires latines écrites en latin. Lancelot composa % 
d'excellentes grammaires en français. « Qui est l'homme , 
s'écrie-t-il , qui voulût présenter une grammaire en vers 
hébreux pour apprendre l'hébreu? J'ai cru, par conséquent, 
qu'on devait donner aux enfants en français les règles de la 
langue latine, en les leur faisant apprendre par cœur^. » 
Sans doute Port-Royal ne va pas aussi loin que Coménius 
dans le dédain de la grammaire; il ne la rejette pas comme 
lui après l'étude des mots. Mais , du moins , il simp^^û® , il 
abrège les études grammaticales. « J'ai éprouva gjp^^^ ^^^' 
sieurs autres , combien est utile cette maxirx^^ 'a e ^^^^^ \ 
Peu de préceptes et beaucoup d*usage; et qu'^j^^ i ^^^'^^ ^ 
que les enfants commencent à savoir un peu ^ v^fe^^^^"* ss 

«'> -"' 

1. Voyez, dans la Méthode latine de Lancelot, 1*^,^ J^ 


C'est donc par la lecture des auteurs qu^ Vv. ^ ^ 


serait bon de les leur faire remarquer dau^ >^^^ <»^^^^ o^" 
chaM les règles de cette nowcelle méthode, '^^'^^ C^ 


\, 


» 
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plétera rétude thôoriqvie des rèigles,. réduites au strict joai- 
nimum. Le professeur, à propos de tel ou tel passage d'au- 
teur, fera de vive voix. les remarqjies. appropiûées. De cette 
façon, l'exemple,. non pas l'exemple, sec et sans intérêtde 
la grammaire, mais l'exemple vivaut, expressif, recueilli 
dans un ^écrivain qu'on lit avec goût, l'exemple précédera, 
ou accompagnera la règle , et le cas particulier expliquera 
la loi générale- Méthode excellente, parce qu'elle se calqua 
sur le mouvement réel de l'esprit, parce qu'elle propor- 
tionne la marche des études aux progrès de l'intelligeûce, 
parce que, selon le conseil de Descartes, on y passe du conn» 
à l'inconnu, du simple au composé. 

Lancelot s'est donné beaucoup de mal pour mettre en 
vers français les règLea de ses méthodes. II voulait évitar 
par là,. nous dit-il, les infidélités de la ménuoire : avec des 
règles en prose les enfants changent la disposition des 
paroles, et prennent un prétérit pour un autre. Mais sur- 
tout il a retranché « quantité de choses non nécessaires.». 
11 a fait subir àla. grammaire scolastique les mêmes ampu- 
tations que les auteurs de la Logique pratiquèrent sur la 
dialectîqjie du moyen âge. De plus, il a pris un grand soin 
d'éclaircir les règles par toute sorte de moyens matériels, 
par exemple, les verbes simples écrits en. capitales, les règles 
numérotées, la différence des caractères pour les mots 
latins et les mots français, la division des grandes règles, 
enfin la distribution nette et claire de toutes les parties de 
l'œuvre : touchante prévoyance, où. se révèle, le caractère 
tendre et doux, malgré les rudesses, apparentes». de ces maî- 
tres « affectionnés au soulagement et à l'avancement des 
enfants * ». — « J'espère pour le moins que. les enfants m» 
sauront quelque gré d'avoir travaillé. pour les.exempter dç 
tant de peines et d'inquiétudes qu'ils ont à. apprendre Desr 
pautère, et d'avoir tâché de leur changer une obscurité ear 
nuyeuse en une agréable lumière, et dje. leur faire cueillir 
des fleurs où ils ne trouvaient que des épines ^, » C'était se 
faire un peu illusion, sans, doute, et le bon Lancelot témoigu/e 
ici de quelque naïvetéj mais le progrès n'en.était pas mjoiD^ 
réel, le travail de l'élève était singulièrement abrégé, et 
adouci. 

1. Préface de l'édition de 1667.. 

2. Avis préliminaire au lecteur, p. 23. 
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Avouons-le cependant, la méthoxLB- de Portrlloyal serait 
d'une application difâciledans les classes.nombreuses.. Dans 
les Petites-Écoles, où ily avait peu d'élèves,, cinq, ou six par 
classe en général, il était plus. aisé, qu'ailleurs, de procéder 
par voie dîenseignement direct* Mais la chose serait imposr 
sible ou à peu près danst les collèges où.les. écoliers sont, en 
plus grand nombre. Il faut bien, alors de toute nécessité 
recourir à des livres, à des rudiments, qui. contiennent tout 
-ce que l'élève a besoin de savoir,. et qu'on lui met entre les 
mains, en lui laissant le soin. de. sa. tirer d'a&ire et de sa 
débrouiller tout seul. 

Rassurons d'ailleurs les amis de. la grammaire. Poxt- 
Royal ne tombait, pas dans l'excès de ceux qui veulent 
supprimer absolument l'étude des principes,. et quis'imagiî- 
nent que Fusage suffit. « On ferait une faute, égale , . dit 
Lancelot , ou. dé ne vouloir point passer par les règles de la 
grammaire, ou de vouloir denaBurer toujours dans la gram»- 
maire. Non oUstant hœ disciplinée jper illas. euntibics,.sed 
circa illas hœrentibus '. » C'était, aussi l'avis, de Nicole : 
« Ea nécessité et la difficulté de la langue latine ont donné 
naissance à une grande variété de méthodes, chacun pré- 
tendant que la sienne est la meilleure pour en apprendra 
lès. principes. D'autres ont cru, au.contfaire, que. la. meil- 
leure méthode étaitden'èn avoir point du tout,, et de mettra 
tout d'un coup les enfants dans la lectore des livres, en 
leur, épargnant toutes les épines da la grammaire-Plusieurs 
( Montaigne par exemple) sont dans la pensée qu'il faudriût 
montrer, lé latin aux enfants par l'usage, comme les langues 
vulgaires, et que pour cela. on les devrait obliger à ne par- 
fer que latin... Mais cette méthode ne serait pas tant la 
moyen d'apprendre aux enfants à parler latin, que de leur 
désapprendre a parler et. à penser, et. cette servitude les 
rendrait en quelque sorte stupides par la peine q,u'ils au- 
raient à exprimer leurs pensées 2. » Ne se rendant P^^ ^^®^ 
compte des rapports secrets qui unissaient les t^nd^^^^^ ^^ 
Coménius et les siennes propres, Nicole attetn^ \^ Jcti^^^ 
linffuarum : « Les Français, dit-il, les H^^vJ^^ Aîv'^^V^^* 
Allemands, les Italiens, ont fait leur idole d'ti^.V^t^yp.V^^'^'® 

1. Préface de l'édition de 1667. 

2. Voyez Nicole, de VÉdtication d'un grince, p. 4:9 vj^ 


V^ 


L..- 
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intitulé la Porte des langues, qui comprend tous les mots 
latins employés dans un discours continu et assez suivi *... » 
Et, attribuant à Coménius le dessein de supprimer tout à 
fait la grammaire, Nicole conclut ainsi : « La pensée de 
ceux qui ne veulent pas du tout de grammaire n'est qu'une 
pensée de gens paresseux , qui veulent s'épargner la peine 
de la montrer ; et , bien loin de soulager les enfants , elle 
les charge infiniment plus que les règles, puisqu'elle leur 
ôte une lumière qui leur facilitait TLitelligence des livres, 
et qu'elle les oblige d'apprendre cent fois ce qu'il suffirait 
d'apprendre une seule. » 

Port-Royal suit donc une voie moyenne, à égale distance 
de ceux qui abusent de la grammaire et de ceux qui préten- 
dent s'en passer. C'est le même bon sens qui a guidé les 
maîtres des Petites-Écoles dans leurs vues sur l'étude des 
auteurs. Chez les jésuites et dans l'Université même, les 
exercices de composition latine étaient au premier rang; 
chez les jansénistes la scène change et le premier rôle est 
^tenu par l'explication des auteurs. Dans son Règlement des 
études, Arnauld proteste contre l'abus des devoirs écrits 2, et 
demande que dans toutes les classes l'explication occupe 
invariablement la première heure ' : « Il ne faut donner 
aux enfants des leçons et des compositions qu'autant qu'on 
jugera raisonnablent qu'il leur restera du temps après la lec- 
ture des textes prescrits. » Lire et par là s'emparer de la 
pensée, autant que des expressions, des bons auteurs, n'est- 
ce pas, en effet, le vrai moyen de s'instruire? Mais, dira- 
t-on, les enfants ne faisant presque plus de devoirs n'appren- 
dront ni à écrire ni à parler en latin. Arnauld répond que, 
par l'étude des auteurs, ils apprendront les secrets de la 
langue au moins autant que par les méthodes ordinaires, 
et qu'en outre leur jugement se formera. « Les jeunes gens 
apprendront plus en lisant beaucoup qu'en écrivant beau- 
coup de dictées qui les habituent à mal parler et à mal pen- 


1. n y a quelques inexactitudes dans Tanalyse que fait Nicole de la 
méthode du Janua linçuarum, 

2. « On a raison de reprocher à l' Université la multiplicité des de- 
voirs écrits. J> {Règlement, etc., p. 677.) 

3. « L'explication et la rapide intelligence des auteurs classiques 
doivent être la première préoccupation du professeur. » 
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ser. Au contraire, en se remplissant la tête de beaux modè- 
les, ils se formeront le jugement.» Le grand logicien, le dia- 
lecticien le plus vigoureux peut-être du dix-septième siècle 
veut qu'on fasse tourner au profit de la pensée et du raison- 
nement rétude des langues elles-mêmes, et il demande, à 
cet efifet, que dans les classes supérieures Texplication des 
auteurs soit [plutôt un exercice du jugement qu'une étude 
des mots. 

Messieurs de Port-Royal attachaient une extrême impor- 
tance à la traduction parlée, faite de vive voix et en classe 
par le professeur ou par les élèves. Le thème, pour lequel 
ils ne professaient pas de grandes sympathies, était à peu 
près exclu des classes inférieures, où il était remplacé par 
la version!. Même dans les classes plus élevées le thème 
n'était guère admis qu'à titre d'exercice oral (c'est précisé- 
ment ce que réclame la circulaire ministérielle de 1872); le 
texte en était d'ailleurs emprunté à un auteur latin. La ver- 
sion, au contraire , fut toujours en grand honneur chez les 
pédagogues de Port-RoyaP. Arnauld demande des compo- 
sitions en version tous les quinze jours, ou pour le moins 
tous les mois. Mais on n'abusait pas à Port-Royal, comme 
chez les jésuites, des morceaux découpés, des textes émiet- 
tés, de ces petites versions anonymes qui ne peuvent guèr* 
servir qu'à enrichir le cahier d'expressions. Lancelot et 
Arnauld veulent, au contraire, comme plus tard Bossuet, que 
l'élève lise longuement le même ouvrage, qu'il apprenne tout 
Horace et tout Virgile. C'était une de leurs maximes favorites 
c qu'il faut longtemps nourrir l'esprit d'un même style ». 

1. « Nous réserveronB de faire composer nos élèves de français en 
latin, lorsqu'ils seront déjà fort avancés, comme ét?nt la partie de la 
langue latine sans comparaison la plus difficile. » (^Méthode latine^ 
Avis préliminaire, p. 23.) 

2. Tanneguy-Lefèvre, le père de M™» Dacier, qui professa les huma- 
nités à (Saumur (dé 1651 à 1672), et dont la Méthode fut imprimer 
en 1731 par les soins de GauUyer, professeur au collège de Plessis- 
Sorbonne, avait sur les thèmes la même opinion que les jansénistes. 
« Je me garderai bien, dit-il, de suivre la manière que l'on suit ordi- 
nairement, qui est de commencer par la composition^ c'est-à-dire par 
les thèmes; il n'y a rien, selon moi, qui nuise si fort à un enfant... Il 
fant commencer par l'explication, c'est-à-dire par une version de vire 
Toix qui soit nette et simple. » 
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Port-Royal, dans ses vues sur l'^iseigneziient du latis, 
a doac souvent devancé les réformatairs les plus mod€3*nes. 
On ne peut que répéter aujonrd^ui les arguments invo- 
qués par Arnauld pour justiâ«r la préférence d<mnée à la 
version sur le thème. Seulement, si les arguments sont res- 
tés les mêmes, leur force s'est encore accrue, parce que les 
conditions de renseignement ont changé, parce que le lali^ 
qui était encore au dix-septième siècle une véritable lan- 
gue vivante, la langue des lettres et des savants, le latin, 
depuis deux siècles, est définitivement une langue morte. 
Il s'agit, non plus d'apprendre à le parler, mais seulement 
d'apprendre à le lire. Or le tbèntô, indispensable pour Tétade 
d'une langue dont on veut faire {M^atiquemeat usage, est à 
peine utile pour les langues dont la connaissance ne doit 
guère dépasser la simple lecture des textes. 

Sur un autre point. Messieurs dé Port-Roy^ sont plus 
hardis encore et se mtettent nettement en opposition avee 
tes méthodes des jésuites : je veux parler des vers latins. 
C'était le triomphe, on le sait, de rinstmctû»! jésuitiqve. 
Ingénieux passe-temps, aj^rès tout, dont on ne peut con- 
tester l'heureuse infiaenœ sur le développement de Tima- 
gination ! Mais les inconvénients ne surpassait-lis pas les 
avantages? Objet de IpjLe qui n'intéresse dans les classes 
qu'une petite minorité, une petite élite d'élèves^ exercice 
absorbant auquel les meilleurs écoliers ^npjboient un temps 
considérable sans en retirer pent-étre un profit propor- 
tionné, le vers latin était à peu près supprimé à Port-Royal : 
^ C'est ordinairement un temps perdu, dit judicieosem^it 
Arnauld, que de donner des vers à composer au logis. De 
soixante et dix ou quatre-vingts écoliers, il y en peut avoir 
deux ou trois de qui on arrache quelque chose; le reste se 
morfond ou se tourmente pour ne rien faire qui vaille. » 
Que les professeurs de rhétorique de notre temps ne se 
plaignent donc pas de la délicatesse de la poésie latine! 
En plein dix- septième siècle elle ne fleurissait pas plus 
qu'aujourd'hui, puisque, dans les classes les plus nombreu- 
ses (notez que les classes dont parle Arnauld sont celles des 
jésuites ou de l'Université), il se rencontrait à peine deux 
ou trois élèves pour la cultiver avec succès. Préoccupé de 
ces efforts stériles, de ces peines perdues, les jansénistes 
avaient décidé que dans les Petites-Écoles les vers latiui 
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seraient facultatifs. Le plus souvent on se contentait, en 
troisième ou en seconde, d'apprendre à les mesurer, à les 
tourner. C*est ce que demandent encore aujourd'hui ceux 
que la poésie latine laisse indifférents : c La pratique du 
vers latin doit se réduire à quelques solides exercices sur 
la partie la moins contestable de la métrique et de la proso- 
die ancienne, et à l'analyse du mécanisme du vers dans ses 
rapports avec les lois de l'harmonie poétique «. » 

Quant aux compositions en prose latine, Messieurs de Port- 
Royal les encourageaient avec discrétion et prudence. Que 
de justesse, et quelle fine appréciation de défauts trop fré- 
quents, dans cette page de Lancelot? « La première faute, 
c'est que souvent on se contente que les élèves ne contre- 
viennent pas aux règles... 11 faut suivre, en effet, la gram- 
maire ; mais il faut après passer aux choses auxquelles elle 
doit servir de passage... Si un homme n'a que les os, ce sera 
un squelette, et non pas un homme. La seconde faute, c'est 
que, pour remédier à ce mal, on y applique un remède qui 
est lui-même un second mal. Afin que les élèves n'écrivent 
pas seulement selon les règles de la grammaire, mais encore 
dans la pureté de la langue, on leur met entre les mains des 
livres de phrases, les accoutumant à se servir des plus élé- 
gantes... Cest pourquoi ils se garderont bien, pour dire 
aimer, de mettre amarê, mais ils mettront amore prosequi, 
benevolentia complecti 2. » On détestait à Port-Royal le style 
affecté, trop à la mode ailleurs, « tout bigarré d'él-égances» 
et de ces tours de paroles étudiées, 1» et la simplicité du lan- 
gage n'y était pas moins recommandée que la simplicité de 
l'esprit et du cœur. 

On se rend maintenant compte de la place relativement 
restreinte qu'occupaient à Port-Royal les exercices écrits. 
L'exclusion des vers latins dans les hautes classes et des 
thèmes dans les petites, l'usage modéré des compositions en 
prose latine, tout cela laissait à l'élève un temps précieux , 
que le professeur mettait à profit pour lui faire mieux ap- 


1 . Circulaire du 26 septembre 1872, p. 679... « Ce genre d'exercice 
prend beaucoup de temps aux bons élèves : il est stérile pour les 
autres. Le profit qu'on en tire n'est pas proportionné à îa peine qu'on 
se donne. Jt 

2. Méthode latine, préface de 1667, p. 7. 
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pr(îfondir les auteurs classiques, pour exciter davantage ses 
réflexions personnelles, enfin pour lui transmettre des con- 
naissances positives, telles que l'histoire, la géographie, la 
philosophie et les mathématiques ^ Les langues vivantes 
n'étaient pas oubliées : la preuve, c'est que Lancelot com- 
posa une Méthode espagnole et une Méthode italienne^ sur 
le plan de ses autres grammaires ; la preuve encore, c'est 
que Racine, à peine au sortir des Petites-Écoles, savait l'es- 
pagnol et l'italien. 

Quant au grec, l'exemple de Racine suffit encore à établir 
combien il était aimé et cultivé à Port-Royal. Seulement, là 
comme ailleurs , il souffrait du voisinage du latin. A vrai 
dire, l'enseignement de la langue grecque n'a jamais été sé- 
rieusement organisé dans l'instruction classique, et cela 
tient surtout à la difficulté de trouver place à la fois dans 
les études pour deux langues anciennes. C'est encore à Port- 
Royal qu'on a fait le plus d'efforts pour arriver à des résul- 
tats sérieux. Lancelot, en composant sa grammaire, mit à 
profit les travaux antérieurs, particulièrement ceux de Clé- 
nard (1536), de Ramus (1557), de Sanctius, de Vossius. La 
principale nouveauté de son œuvre, c'était l'emploi du fran- 
çais : € Il semblait bien à propos, dit-il, qu'après tant de 
livres écrits en grec et en latin sur ce sujet, il s'en fît aussi 
en français pour l'honneur de ce grand royaume '. » Lancelot 

1. On sait que Lancelot enseignait à la fois, aux écoles de la rue 
Saint-Dominiqne-d'Enfcr, le grec et les mathématiques. Amauld com- 
posa' des Éléments âe fféométne, qui furent publiés en 1657, maisqn*on 
lisait en manuscrit avant cette date. La Logique témoigne du goût de 
Port-Royal pour la philosophie de Descartes. Enfin, nous yerrons p!ns 
loin que Nicole, dans le traité de VÉûvcaUon d'un prince, tenait quel- 
que peu à rhistoire et à la géographie. 

2. Atmcelle méthode jfHntr apprendre faeilement et enjfeudetemptla 
langue itaUenne^l6G0, La Méthode espagnole parut l|i même année. 

3. Lancelot, Méthode grecque, préface, p. 14, 9« édit., 1696. Voici en 
queJs'termes Bumouf rend hommage à la grammaire grecque de Port- 
Royal : « Cette méthode, qui contient tant de principes fécondA et 
lumineux, tant de développements clairs et instructifs, m*a fourni, 
quoique ancienne, une foule de vues neuves et de vérités trop peu con- I 
nues. ]> Elle eut un grand succès , à Tétranger comme en France : 
cependant , elle ne détrôna pas dans les collèges de rUniversité la 
grammaire de Clénard, qui fut elle-même remplacée i>ar la grammaire 
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se plaint que Ton ne mette pas les enfants au grec assez sé- 
rieusement ni assez tôt, et qu'on ne les y avance pas assez. 
« Dès qu'ils ont un peu d'entrée dans la langue latine , on 
devrait leur faire commencer le grec et les y avancer beau- 
coup, pendant qu'ils sont plus capables d'agir par mémoire 
que par jugement. » Lancelot voudrait, de plus, qu'on abor- 
dât directement l'étude de la langue grecque, et non, comme 
c'était l'usage, à travers la langue latine, par exemple dans 
des dictionnaires qui traduisaient le mot grec par un mot 
latin. lien donnait cette excellente raison que dans ses tours 
la langue grecque est bien plus rapprochée de la nôtre que 
la langue latine. Mais Lancelot ne poussait-il pas un peu 
loin le goût de l'hellénisme quand il demandait que, une fois 
la première impulsion et le premier élan donnés à l'étude 
du latin, l'élève s'absorbât trois ou quatre ans dans le grec, 
« le maître se contentant d'entretenir les connaissances la- 
tines, déjà acquises, sans chercher à les pousser plus loin?» 
— « La langue grecque doit être le principal objet des occu- 
pations des élèves durant trois ou quatre années de leurs 
études. » Si l'on veut apprendre à fond la langue grecque, 
Lancelot a raison; mais est-il possible, dans les années trop 
courtes de la jeunesse, dans l'espace limité des études, de 
tant accorder à la première des langues classiques? 

Louous en tout cas l'industrie et l'art que Lancelot a su dé- 
ployer pour faciliter l'étude de la langue grecque. Aplanir les 
chemins de la science, telle est la préoccupation perpétuelle 
des maîtres de Port-Royal. Voilà pourquoi après Isi Méthode, 
où il ne prétend avoir innové que par Vart de proposer des 
règles connues S Lancelot publia le Jardin des racines grec- 
ques^. « Convaincu, dit-il, dans la préface de sa Grammaire, 

de Furgault. La grammaire de Clénard, publiée en 1536, avait été 
revue et augmentée par Voseius, dans une édition donnée en 1655. 

1. Une des principales innovations de la Méthode ^ecque de Lance- 
lot était de réduire les déclinaisons grecques à deux , et Jes conjugai- 
sons aussi à deux. Une réduction analogue avait déjà été accomplie, 
nous disent les grammairiens, dans Touvrage de Weller, publié en 1630. 
Lancelot ne le nomme pas. Le connaissait-il 1 H est permis d'en dou- 
ter. On trouve encore le système des dix déclinaisons, que Lancelot 
avait cru définitivement abroger, dans la grammaire de Furgault et 
dans celle de Gail (1812). 

2. Oh est un peu surpris de ce titre : Jardin de$ racines grecqties. On 


â63 LES ORA.NDES CORPORATIONS BNSEIGNANTES. 

que savoir la grammaire était peu de chose si Ton ne trouvait 
le moyen de soulager la mémoire pour la connaissance des 
mots, j*ai voulu donner en même temps un autre petit ou- 
vrage, non moins utile que celui-ci^ qui est un recueil de 
7^acines grecques mises en petits vers français, » On ne sau- 
rait nier, d'ailleurs, qu'en composant ce répertoire de mots 
essentiels, de mots primitifs, autour desquels se groupent 
aisément dans la mémoire tous les termes dérivés^ Lancelot 
n'obéît à une inspiration analogue à celle qui avait suggéré 
à Coménius le Janua linguarum. Dans les phrases calcu- 
lées du pédagogue allemand, comme dans les lignes rimées 
et versifiées du pédagogue français, domine le dessein, de 
faire apprendre les mots par des procédés abréviatifs et 
commodes. Ajoutons que Lancelot, en écrivant les Raci- 
nes g?*ecquesj imitait un autre ouvrage, donné en 1600, sous 
ce titre : Primogeniœ voces linguœ grœcœ , par Scapul*, 
Tabréviateur du Thésaurus de H. Estienne. Nous n'avons 
pas à apprécier au point de vue philologique un livre où 
abondent les erreurs, les faux radicaux, môme les barba- 
rismes, les contre-sens, les omissions graves, les étymolo- 
gies absurdes *. Mais il n'en reste pas moins vrai qu'au point 
de vue tout mnémotechnique où se plaçait Lancelot, le 
Jardin des racines grecques a rendu d'incontestables ser- 
vices. Et à combien de générations? Trouve-t-on beaucoup 
de livres pédagogiques qui aient résisté pendant deux siè- 
cles au goût de la nouveauté, à la marche en avant des 
sciences, comme ce bon et vieux recueil de rimes naïves 
qu'on apprenait au dix-septième siècle et dont nous avons 
encore récité les décades dans notre enfance? 

Un dernier service que Port-Royal rendit à la cause des 
études, ce fut de composer, en 1660, cette G7^ammaire gêné- 


ne peut croire à un calembour de la part du grare Lancelot. Serait-ce 
une imitation du sous-titre du Janua linguarùmy qui était ainsi conçu : 
Seminarium linguarum^ c*e8t-à-dire quelque chose comme Jardin def 
langues /* On a tu , par une citation de Nicole , que Coménius était 
connu à Port-Royal. 

1. Citons comme exemples d'étymologie : abandonner^ venant de 
iîïav 5ot)vai : enginj ren&Tit de i'^xicrcpov, à moins, ajoute Lancelot, 
a qu'on n'aime mieux le faire Tenir de ingenium j> ; baron, Tenant de 
P<£poç, etc. 
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raie et raisonnée, qvà est le premier essai de la philosophie 
du langage ^. Cette grammaire philosophique, dont Bacon 
disait déjà qu'elle était à créer, Ansauld et Lancelot ont le 
mérîte de Taroir écrite. Sans do«te, comme on Ta remarqué^ 
s'essayer à une grammaire générale à pareille époque, alors 
qu'on ne connaissait qu'un petit nombre de langues, c'était 
une entreprise hasardée : c'était vouloir construire une phy- 
sique sans expériences^, sans faits. La base était, en effet, 
un peu fragile : les connaissances philologiques de Port- 
Royal trop courtes, par la faute des temps. Mais il n'est ja- 
mais trop tôt pour se mettre à la philosophie des choses , 
pour réfléchir sur les lois générales qui gouvernent les faits. 
A des essais insuffisants succèdent des essais plus heureux, 
que les premiers ont rendus possibles. D*ai Heurs, Port-Royal 
a réussi en partie*: « Il nous a fait voir les lois du langage 
dans la raison même qui est commune a tous les hommes, 
quels que soient d^ailleurs les diversités extérieure» des 
signes et les caprices de l'usage dans chaque pays^. » La 
Grammaire générale , presque universellement appréciée 
et même admirée,, a introduit plus de précision, plus d'exac- 
titude dans les grammaires particulières qui sont venues 
après eHe. Après avoir adouci le plus possible pour le lin- 
guiste débutant l'amertume des premières études gramma- 
ticales, après s'être faits petits pour les petits 3, les maîtres 

1. Lancelot, dans la préface, dit qne les réflexions dont se compose 
l'ouvrage appartiennent à un de ses amis (Amauld) ; il n'aurait été 
que le rédacteur. Rollin attribue l'ouvrage à Arnauld seul, dans l'éloge 
qu'il fait « de la grammaire de M. Amauld, où l'on reconnaît le pro- 
fcmd jugement et l'esprit sublime de ce grand homme ». 

2. M. D. Nisard, Hutoire de la lUtératnre française, t. II, p. 286. 

3. Même dans la Grammaire générale, on ti'ouve, à côté des consi- 
dérations les plus hfMates sur les rapports du langage et de la pensée, 
la preuve des efforts •constamment tentés à Port-Koyal pour rendre les 
études plus faciles aux enfants. Ainsi le chapitre VI de la première 
partie contient l'exposition d'une nouvelle manière d'apprendre à lire, 
qui a gardé le nom de méthode de Port-MvyaL Ce qui rend mainte- 
nant la lecture plus difficile, y est-il dit, c'est que, chaque lettre ayant 
son nom, on la prononce seule autrement qu'en rassemblant avec 
d'antres. Par exemple, si l'on fait assembler fi*y à un eufant, on lui 
fait prononcer ef, er, y greo, ce qui le brouille infail\i\)\eTneTit. Port- 
Boyal propose donc de n'apprendre aux enfants à c^tit^*^*^ ^^® ^^*" 
très que par le nom de leur prononciation réelle, ^^ ^ gommer les 


L. 
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de Port- Royal ne craignaient pas de s'élever aux plus hautes 
considérations, aux vues les plus générales, et la Gram- 
maire raisonnée venait admirablement résumer, en les 
coordonnant, les études grammaticales, pour préparer l'édu- 
cation philosophique de Tesprit, pour collaborer d'avance 
avec la Logique * . 

N'insistons pas plus longtemps sur les études de Port- 
Royal. Les réformes accomplies par les solitaires attendirent 
longtemps avant d'être accueillies, avant de tomber dans le 
domaine commun : quelques-unes attendent encore^. Com- 
bien de temps furent conservées les vieilles grammaires, 
compliquées et obscures, avec leurs dix déclinaisons et leurs 
treize conjugaisons, comme la grammaire grecque de Clé- 
nard ? Combien de temps dura pour le malheur des enfants 
l'usage ridicule de leur faire apprendre Te latin dans des ru- 
diments écrits en latin? Vers la fin du siècle, Malebranche 
pouvait encore renouveler les protestations de Port-Royal : 
« N'est-il pas évident, disait-il, qu'il faut se servir de ce 
qu'on sait pour apprendre ce qu'on ne sait pas, et que ce 
serait se moquer d'un Français que de lui donner une gram- 
maire en vers allemands pour apprendre l'allemand? Ce- 
pendant, on met entre les mains des enfants les vers latins 
de Despautère pour leur apprendre le latin, des vers obscurs 

conif nues que par leur son naturel, et, quand elles en ont plusieuris 
par le son le [)lu8 ordinaire. En outre, il demande qu'on leur apprenne 
à prononcer à part, et sans épeler, les pyllabes ce, ci, ge,gi^ tia-ytié, 
t'il, etc. Il semble résulter d'une lettre de Jacqueline Pascal que c'est 
Pascal lui-même qui avait eu l'idée de cette méthode. (Voyez Cousin, 
Jacqueline Pascal, p. 256.) Quoi qu'il en soit, la méthode était suivie 
dans les écoles du monastère. En 1756 Diiclos constatait que la routine 
l'avait empêchée de triompher ; mais il observait aussi que les inven- 
teurs du bureau typographique avaient profité des réflexions de Port- 
Royal pour donner aux lettres leur dénomination la plus naturelle,/^, 
hCy r<?, etc. 

1. Voyez, dans la traduction de la L<tgiqy-e de Bain, Paris, 1875 
(Préface du traducteur), nos observations sur les qualités et les défaut» 
de la Logiqu-e de Port-Royal. 

2. La jalousie fut une des causes qui empêchèrent le succès immé- 
diat, oc Les nouvelles méthodes donnèrent de la jalousie et commencè- 
rent à alarmer des gens qui avaient usurpé la domination entière des 
belles-lettres. Ventent AUohroges, disaient-ils, et tollent regnum not' 
trum et gentem, » (Supplément au Néerologe^ p. 53.) 
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en toute manière à des enfants qui ont même de la difficulté 
àr apprendre les choses les plus faciles. La raison et l'expé- 
rience sont visiblement contre cette coutume, car les enfants 
sont très- longtemps à apprendre mal le latin. Néanmoins, 
c'est une témérité que d'y trouver à redire. Un Chinois qui 
saurait cette coutume ne pourrait s'empêcher d'en rire , et 
dans cet endroit de la terre que nous habitons les plus sages 
et les plus savants ne peuvent s'empêcher de l'approuver *.]> 


III 


Jetons maintenant un coup d'œil sur la discipline des Pe- 
tites-Écoles, sur l'esprit général qui animait les jansénistes 
dans leurs rapports avec l'enfance et la jeunesse. La cha- 
rité en fait le fonds, mais dans les détails il y a des excès 
à reprendre, des erreurs à relever. Il n'en est pas de la dis- 
cipline morale de Port-Royal comme de ses méthodes d'en- 
seignement, qui sont le plus souvent irréprochables : ici 
l'éloge ne va pas sans quelques réserves. 

Quand on se rappelle les théories des jansénistes sur la 
prédestination, ce dogme redoutable qui nous condamne 
d'avance et sans appel à des peines éternelles, ou nous ré- 
serve pour le salut; quand on voit avec quelle profondeur 
de conviction ils s'attachaient à la doctrine de la chute, et 
par suite à l'idée de la perversité naturelle de l'homme, on 
est tout d'abord disposé à croire que les solitaires de Port- 
Royal faisaient passer dans leurs relations avec les enfants 
et les jeunes gens quelque chose de l'austérité un peu sombre, 1 

de la rigidité excessive qu'ils professaient et pratiqvxaieut \ 

vis-à-vis d'eux-mêmes. A cette question, rhoi^^e es\ril^>o^ 
ou mauvais? Port-Royal répond : L'homme p^gt ï)aaMva\s. 
c Aussitôt que les enfants commencent à avo\v^ yç^ y^^*^^^** ^^. 
ne remarque en eux que de l'aveuglement et ^ xa^^^^^^'^^vv- 
ils ont l'esprit fermé aux choses spirituelle^ ^ <v®^^^^ovs^- 
vent comprendre. Mais, au contraire, ils ^"^ ^\) ^ i®^ c,o^^ 
verts pour le mal ; leurs sens sont susceptib\ ^V% \^ k o < ^^"^^ 
de corruption, et ils ont un poids natur^^^^j^ fS' 0^ 

1. Malebranche, de la Reclcerche d^ la vérité, ^sVv 


S66 LES a&ANDBS GORPORÀTIONa BNSCIONANTES. 

avec Yiolence ^ » Un autre janséniste, Varet, dans son livre 
sur l'éducation des enfants, publié en 1668, livre an peu 
naïf et où se marquent nettement, comme dans un miroir 
qui enlaidirait, les mauvais aspects du jansénisntô, — par 
exemple, cette crédulité fanatique d'où sortiront' au dix- 
huitième siècle les miracles du diacre PâriSt — Varet dit à 
sa sœur pour laquelle il écrit : c Vous devez considérer 
vos enfants conune tout enclins et portés au maL Leurs 
inclinations sont toutes corrompues, et n'étant pas gou- 
vernées par la raison elles ne leur feront trouver de plaisir 
et de divertissement que dans les choses qui portent aux 
vices 2. » 

Ne discutons pas les exagérations de ce pessimisme ri- 
goureux : cherchons seulement quelles en furent les consé- 
quences dans le régime disciplinaire des Petites-École&. La 
doctrine de la perversité originelle de l'hmame peut pro- 
duire des résultats inverses et diriger en deux sens opposés 
la conduite pratique de ceux qui l'acceptent. Ou bien, en 
effet, elle leur inspire d'être, sévères pour des êtres fonciè- 
rement gâtés et vicieux, ou bien elle lea excite k la pitié, 
à la tendresse, pour ces créatures déchues qui souffrent 
d'un mal incurable. C'est ce dernier parti qu'ont pris les 
solitaires de Port-Royal.. Us furent aussi doux, aussi bons 
pour les enfaots conûés à leurs soins,, qu'ils étaient en 
théorie durs et rigoureux pour la naJiure. kumadne. En pré- 
sence de leurs élèves, ils se sont sentis touchés d'une ten- 
dresse inûnia pour ces pauvres âmes, mâiades qu'ils au- 


1. Voyez le petit écrit dé M. de Sainte'-Maifhe, JRaîêonê de VingtitH- 
tian d^ Petites^École». (Sapplément au J'^eorolbgê, p. 48.) 

2. De V Éducation, chrétienne de» enfantin Paris,. 1668. Voici quel- 
ques-unes des recommandRtionâ de Varct : « Votx« principfd fiom ck>it 
être de cultîyer la mémoire de tos enfants,, et de- leur faire apprendre 
par cœur le plus de choses possibles » (p. 106). « S'ils ont quelques 
infirmités et quelques maladies, quoique vous n'épargniez rien secrè- 
tement poui* les soulager et pour les guérir, tâchez néanmoins de leur 
faire aimer les souffrances » (p. 114). oc J'estime que la rigueur recom- 
mandée par récriture sainte s'exerce bien plus parfaitement et mieux 
selon l'écrit de Dieu par le refus d*un baiser ou des caresses ordinai- 
res que paï les Telles » (p* 116). Varet proteste avec vivacité contre le 
droit d'aînesse et demande qu'on garde entre les enfants une parfaite 
égalité (p. 140). 


j 


z-^ent voulu ^érir de leurs maux et relever de leur chute 
fK,u prix de tous las socrtâcea : c Je voudrais que vous puis- 
siez lire daDS mov cœur quelle est l'affeetion que je porte aux 
enfants' >, disait Saint-Cyr&n , et cette affectiou profonde, 
-trOus les maitres de Port-RoyaJ t'ont connue et ress^itie. 

L'idée de la méchanceté native de l'homme eut encore à 
fort-Royal un autre résultat. Elle accrut le zèle des maî- 
-^xoa : elle les décida à multiplier Ifturs soius, leur vigilance, 
£k.âD de surveiller dans les jeunes âmes, d'y étouffer, quand 
l£L chose est posâible, les semences de mal que le péché y a 
déposées. Quand on se charge de la difficile mission d'une 
éducation morale , il est peut-être dangereux d'avoir trop 
de confiance dans la nature humaine, de se faire de ses 
qualités et de ses dispositions une opinion trop favorable; 
car alors on est tenté d'accorder à l'enfant une trop ^ande 
liberté, et de prati(]uer la maxime : < Laissez faire, laissez 
passer. > Il vaut mieux pécher par l'excès contraire, l'excès 
de la défiance : dans ce cas, en effet, comprenant les dan- 
gers qui menacent l'enfant, ou veille sur lui avec plus 
d'attention; on l'abandonne moins à l'inspiration de ses ca- 
prices; on attend davantage de l'éducation; on demande à 
l'effort, au travail, ce qu'on juge la nature incapable de pro- 
duire par eUe^uéme. 

^La vigilance, la patience, ta douceur, voilà les instru- 
ments de discipline des maisons de Port-RoyalJ II n'y avait 
presque pas de punitions aux Petites-Écoles. « Parler peu, 
beaucoup tolérer et prier encore davantage », voilà les trois 
choses que Saint^Cyran recommandait. La menace de ren- 
voyer les enfants à leurs parents suffisait à maintenir l'ordre 
dans un troupeau d'ailleurs peu nombreux. On renvoyait, 
en effet, tous ceux/ qui auraient pu donner de mauvais 
exemples : système d'élimination excellent quand i^ ^'^^ P"*"*" 

1. Cité par Sainte-Beute, JVï-t-ifoyaJ, t. III, p. «8, T)»o& '*''^*^**^- 
àM.de Ëacy,rapportée par Fontaine (jtfïnurin'», t. l», 'li&P 1 dif- 
que hiea quel était chez les maîtres de Port-EojaJ \' *' ^r ^^^•^û*'* 
tûw de l'i^anee. u ,..- La conduite de la moindre âj^?'''''^.-©.'^'* t^ïto'^' 
de pi™ grand et de plus difficile que celle de to^^^V^»" ^et*" tcB'i^'^ 
lien, qncôque païen, a reconnu qne la première chç, ^ Xi/tf* <v^ bF^^ ■(: 

"••"' ' " ""^$^5^^" 
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ticable. Les pieux solitaires supportaient sans se plaindre 
des fautes où ils voyaient les conséquences nécessaires de 
la chute originelle. Pénétrés d'ailleurs comme ils l'étaient 
du prix des âmes humaines, leur tendresse pour les enfants 
était mâiée d'un certain respect. On se rappelle que le Ratio 
studiorum des jésuites demandait qu'on ménageât les éco- 
liers, parce que ces écoliers devenus grands seront les 
dispensateurs du pouvoir et de la fortune, et par suite les 
protecteurs utiles ou les ennemis redoutables de l'ordre tout 
entier. Ces calculs étaient inconnus à Port-Royal, et si les 
jansénistes avaient des égards pour leurs écoliers, c'était 
pour des motifs d'un ordre plus élevé : c'est qu'ils voyaient 
dans les enfants des créatures de Dieu, des êtres appelés dans 
l'éternité à une destinée sublime ou à des peines terribles. 
Les jansénistes ont gardé, non sans raison, je ne sais 
quelle réputation de tristesse. Ils essayaient cependant dans 
leurs collèges d'égayer les enfants le plus possible, de les 
mettre en « belle humeur »; le mot est de Lancelot^ Les 
récréations étaient longues. On accordait beaucoup aux 
exercices du corps. On savait que pour assurer le succès 
des études il faut maintenir l'esprit dans un état général de 
sérénité et de gaieté 2. Voici le tableau riant, tracé par un 
historien , de la vie que menaient à Port-Royal-des-Chanips 
écoliers et professeurs : « Jusqu'à douze ans, dit M. Emond, 
l'auteur de V Histoire du collège Louis-le-Grand, on occupait 
lés élèves des éléments de l'histoire sainte, de la géographie 
et du calcul, sous forme de divertissement, de façon à dé- 
velopper insensiblement leur intelligence, sans la fatiguer. 
A douze ans commençait le cours d'études. L'heure des 
exercices était réglée, mais non pas d'une manière absolue. 
Si l'étude empiétait quelquefois sur là récréation, la ré- 

1. Lancelot, dans sa letti-e déjà citée à M. de Sacy, nous dit que, si 
les enfants étaient délicats, il les faisait lever tard ; après la prière, l's 
se promenaient dans le jardin pour se fortifier. « Leur travail (trois 
heures le matin et deux heures et demie après dîner) se fait presque 
en se divertissant, ajoute-t-il, parce qu'ils ne travaillent jamais seuls, 
et qu'ils ne cherchent rien dans les livres. On est leur dictionnaire 
vivant, leur règle, leur commentaire : tout se fait par la parole. » 

2. « Les jours de pluie , les élèves prenaient leurs ébats dans une 
salle où il y avait, à leur intention , toute sorte de jeux. » Voyez quel- 
ques autres détails intéressants dans le livre de H. Vérin, p. 13 et gaiv. 
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création avait son tour; on prenait conseil de Tà-propos. 
L'hiver, quand le temps le permettait, le maître faisait sa 
leçon en se promenant avec ses élèves. Ceux-ci le quittaient 
pour gravir les collines ou courir dans la plaine, puis ils 
revenaient pour Tentendre. L'été, la classe avait lieu sous 
Fombrage touffu des arbres , au bord des ruisseaux. On 
expliquait Virgile et Homère; on commentait Cicéron , Aris- 
tote , Platon et les Pères de l'Église. L'exemple de leurs 
maîtres qu'ils avaient sous les yeux, les entretiens et les 
instructions familières, tout ce qu'ils voyaient, tout ce qu'ils 
entendaient, inspirait aux jeunes gens le goût du v^ai et du 
beau^ » 

Jusqu'ici, nous n'avons eu qu'à louer; mais voici un point 
où se dévoilent des tendances fâcheuses. Les jansénistes 


1. Voici quelle était, d'après le Bèglement de M. Wallon de Beau- 
puis, la journée scolaire à l'école du Chesnai. Le lever avait lieu à cinq 
heures i)our les grands, à six heures pour les petits. On se levait 
promptcment, on se mettait à genoux, puis on s'habillait en silence. 
A six heures, prière commune : « ensuite chacun s'en retourne à sa 
table pom* étudier jusqu'à sept^heures ». A sept heures on dit sa leçon; 
à huit heures, on déjeune. Seconde étude de huit heures et demie à dix 
heures; de <iix à onze heures clasge ou leçon : elle consistait pour les 
grands à dir« par cœur leur leçon de grec (trois grandes pages in-folio 
de Phitarque I) ou à lire leur composition latine ; pour les petits à tra- 
duire Tite-Live, Justin, Sulpice Sévère. <r Ils ne vont pas à la messe 
tous les jours, surtout les petits, jusqu'à ce qu'ils soient assez sages 
pour cela. » A onze heures, nouvelle prière et examen de conscience. 
Après cela on va au réfectoire ; pendant le dîner des lectures sont fai- 
tes dans l'histoire des Juifs, de l'Église, de Rome, dans l'histoire de 
France. La récréation (une bonne heure et demie) avait lieu, quand 
cela était possible, dans un enclos spacieux, à l'ombre des allées du. 
bois; en hiver dans une grande salle, où il y avait un b^au hi^^o-^^t ^^ 
trictrac^ des dames, des échecs et des cai'teSf mais des oartes spéciales 
destinées à enseigner l'histoire des conciles, des emp^r^^^ ^^t ^es"Çî^V^*' 
Après la récréation , on répétait « ce qu'on avait \\x a vVA*^^^^*^ ^^^ - 
l'on s'entretenait de géographie. Puis nouvelle étuç^ ^ * ri"V^^^^^ \^* 
qu'on apportait à trois heures : les uns « écrivaient i "* \^ e"^^^- W^* 
autres copiaient leur glose de Virgile ; d'autres en^^^v ^ ^ ^\>asj^*' 
bons livres. A trois heures et demie, nouvelle leçox^^ \^ J?^ <^ q^^^ . 
six heures. Alors venait le souper, une nouvelle réçv,^ ^ ^ y^ ^ «i ^^^^ 
et demie, enfin îe coucher à neuf heures. Voyez iS-i^^^^^^^ ^ i^ 
%^, p. 56. ^^^.:^\%^ C^ 
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n'ont pas évité jusqu'au bout les conséquences funestes que 
contenaient en germe leurs théories pessimistes sur la 
nature humaine. Ils sont tombés dans des excès de pru- 
dence ou de rigorisme; ils ont poussé la gravité et la dignité 
jusqu'à une raideur un peu farouche. A Port-Royal, il était 
défendu aux élèves de se tutoyer*. Les solitaires n'aimaient 
pas les familiarités , fidèles en cela à V Imitation de Jésus- 
Christ, où il est dit quelque part qu'il ne convient pas à un 
chrétien d'avoir de la familiarité avec qui que ce soit*. Les 
jeunes gens étaient donc élevés dans des habitudes de res- 
pect mutuel, qui peuvent avoir leur bon côté, mais qui ont 
le tort grave d'être un peu ridicules chez des enfants, puis- 
qu'elles les forçaient à vivre entre eux comme de petits 
messieurs, en même temps qu'elles sont contraires au déve- 
loppement de ces amitiés intimes, de ces attachements du- 
rables dont tous ceux qui ont vécu au collège connaissent 
la douceur et le charme. 

L'esprit d'ascétisme de Port-Royai est coiiBa : nous le ver- 
rons se manifester surtout dans les instructions de Jacque- 
line Pascal sur l'éducation des filles. Varet , dans son livre 
déjà cité, condamne absolument les plaisirs mondains . 
€ Les bals, écrivait-il, sont des lieux infâmes où les jeu- 
nes filles se prostituent aux yeux et aux désirs de ceux qui 
y entrent*. » Ce saint homme va jusqu'à réprouver, comme 
une occasion trop fréquente de péché, la promenade en 
public î Et ce ne sont pas seulement les membres obscurs 
de la société qui se laissaient aller à ces exagérations : c'est 
Lancelot lui-même, qui, par révolte contre l'esprit du 
monde, refusait de conduire à la comédie les princes de 
Cônti, dont il était devenu le précepteur après la destruc- 
tion des Petites-Écoles. 

Ce qui était peut-être plus grave encore, c'est qu'à Port- 
Royal on supprimait de parti pris l'émulation, de crainte 
• d'éveiller l'amour-propre. C'est Dieu seul , disait-on , qu'il 


1. « On les avait tellement habitues à se jfréccnir â'hvfinevr les uni 
les autres, que jamais ils ne ee tutoj'aient. » 

2. Imitation, I, 8. 

3. Varet, ouvrage cit*!*, p. 101. Au cliA])itrc snîvant, Varet déclare 
que la comédie est « un divertlHECmcnt dangereux, indigne d\in chré- 
tien ». 
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faot louer des qualités et des talents que masifiestent les 
hommes : c Si Dieu «, mis qtielque bien dans l'âme d'un 
eafafit, il f»ut Ten louer «t garder le silence K » Par ce 
sileiïce <5alculé on se mettait en garde contre Forgueil; 
mais si l'orgueil est à craindre, la paresse Fest-elle moins? 
Et, lorsqu'on évite à dessein d'aiguillonner l'amour-propre 
par l'appât des récompenses, par un mot louangeur placé à 
propos, on risque fort de ne pas surmonter la mollesse na- 
turelle à l'enfant, de n'obtenir de lui aucun effort sérieux. 
Le plus grand des amis de Port-Royal, Pascal, disait : « Les 
eQi&ats d« PcH't-Royàl, auxquels on ne donne point cet ai- 
guillon d'envie et de gloire, tombent dans la nonchalance**» 
Par là, mais par là seulement, les jansénistes sont infé- 
rieurs ^i^x jésuites, qui, avec moins ^élévation, mais plus 
de âne^ae^ ont cofiipris par quels moyens, par quels eneou- 
ragemeats aci»»râés à l'amoiir-propre, il fallait exciter et 
stimuler la nature humaine. Admirons, sans <k)ute, ees 
maîtres efarétidas qui eomptaient avant tout , pour assurer 
le progrès de kars élèves, sur le secours <le Dieu , sur les 
prières qu'ils M adiNdssai^Qt; ces sages de Port-Royal qui, 
avant d'entrer en classe, s'agenouillaient dans leur cellule, 
et priaientiDieu longuemeat, avec f^?veur, pour qu^il bénît 
leurs efifoorts. La force et l'autorité morales ne pouvaient 
Btjujtqiier d^étre grandes chez des hommes qui , lorsquMls 
s^&dressaie&t à la jeunesse, se relevaient de prier Dieu pour 
elle 3. Mais il ne faudrait pas , cependant , qifune confiance 
excessive dJLiis le secours divin nous fît oublier et négliger 
les forces de la nature hiunaine; ou, plutôt, c'est dans la 
nature même, habilement dirigée, qu'il faut solliciter et 
provoquer à l'action la puissance divine ot providentielle. 
11 y a dans l'âme de l'homme des instincts de progrès, des 
dispositions pour le bien, qu'il faut savoir excita ^t dève- 
loj^r. Cest eomnaettre une faute grave, en matière d'édu- 

1 . Qoi&tilien disait, au^oontraire : « Je veux im enf ^w^ -(^\9'^^'''*®^^ 
excite, qui aime la gloire, qui pleure d'être vainca. ï> r-r ^ ^ . -^ 

2. Pascal, Pensées y édit. Havet, 1866, t. II, p. 164, ^^ ^'\ <^^i&s-' 
réflexion de Pascal débute ainsi : « L'admirstioa |^^V d^ ^ ^^^s^\'^ 
fance. Oh ! que cela est bien dit I qu'il a bien fait I c^\;^^\^ Kr ^^^•^'o^^'» 

3. « Nous ne parlons jamais à nos élèves saz^ ^5v «^ '^y 
disait Jacqueline Pascal. ^^"^^^S* •< 


272 LES GRANDES CORPORATIONS ENSEIGNANTES. 

cation, que de négliger les ressources naturelles. Compter 
sur Dieu est bien : mais il est bien aussi de compter sur 
l'homme et d'utiliser les richesses que Dieu met dans ses 
mains pour qu'il s'en serye, et que, s'en servant, il de- 
vienne meilleur t 


IV 


L'éducation des filles à Port-Royal mérite une mention 
spéciale. Nous savons avec précision ce qu'elle a été, grâce 
aux Constitutions du fnonastère rédigées par la mère Agnès 
Arnauld, et an Règlement pour les enfants, œuvre de Jac- 
queline Pascal , en religion sœur Sainte-Euphémie ^ Plu- ' 
sieurs détails sont à louer dans ce plan d'éducation. L'en- 
semble', cependant, ne saurait nous satisfaire, parce que 
l'idéal monastique y domine : si remarquables dans l'édu- 
cation intellectuelle des jeunes hommes , les solitaires de 
Port-Royal n'ont presque rien fait pour l'instruction des 
jeunes filles^. 

Le chapitre xvi des Constitutions nous apprend dans 
quelles conditions était donnée à Port-Royal l'instruction 
des petites filles. On ne cherchait pas à en avoir un grand * 
nombre. Le but des religieuses n'était pas d'accaparer, de 
dominer, mais seulement de faire le mieux possible dans 
les limites des forces restreintes dont on disposait '. Comme 
on voulait s'acquitter convenablement d'une grande tâche, 

1. VoyeJB les Cotatitntionê du monastère âe Port'Royàl du Saint' 
Sacrement. Édit. de 1721, Paris. A la suite des Constitutions se trouve 
le Mèglement pour les enfants^ de Jacqueline Pascal. Jacqueline Tavait 
rédigé vers 1657 eu sa qualité de maîtresse des noTices et de sous* 
prieure. 

2. Sainte-Beuve nous parait se tromper (chose si rare et es lui) lors- 
qu'il dit : a L'éducation des jeunes filles de Port- Royal avait en son 
genre autant d'excellence que l'éducation donnée aux jeunes garçons.» 
{Port'Botjal, t. IV, p. 116.) 

3. On i)oussait fort loin la réserve et rien ne ressemblait moins au 
omH'pelle intrare : « Les religieuses ne désireront pas de recevoir do 
petites fiUos, et n'useront ô^'aucune induction envers les parents pour 
faire qu'ils les donnent. » 
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on n'admettait pas plus de douze petites filles au-dessous 
de dix ans. Le nombre des enfants élevés à Port-Royal était 
cependant un peu plus considérable, « parce que, dix ans 
passés, elles ne sont plus comptées pour petites : de sorte 
qu'on en pourra prendre de plus jeunes à la place de celles- 
ci, les plus âgées donnant beaucoup moins de soi n et d'oc- 
cupation que les plus petites ». 

Ce n'étaient pas les enfants riches, destinés à une grande 
situation, qu'on accueillait le plus volontiers, c'étaient au 
contraire les orphelines , les petites filles pauvres de trois 
ou quatre ans. Rien n'est touchant comme de voir avec 
quelle délicatesse les Constitutions s'emploient à dévelop- 
per chez les sœurs, chargées de veiller sur ces enfants, 
chez des vierges et presque des saintes, les sentiments 
d'une affection presque égale à l'affection maternelle. Sans 
doute rien ne peut remplacer la nature, rien ne peut se 
substituer à la tendresse instinctive de la vraie mère. Mais 
tout ce que la charité peut faire, elle le faisait à Port- 
Royal. Les sœurs vaquaient à tous les soins matériels que 
réclament les enfants. « Qu'elles prennent pour leur par- 
tage de faire subsister le petit corps des enfants par tous 
les soins qui lui sont nécessaires. » Les institutrices de 
Port-Royal n'étaient pas seulement des théologiennes, dis- 
cutant pédantesquement sur la grâce : c'étaient les nourri- 
ces, les servantes de leurs enfants, les servantes du corps, 
comme de l'esprit. 

La sévérité janséniste reparaît pourtant sur quelques 
points et contrarie les mouvements de l'afTection humaine. 
N'est-ce point, par exemple, associer des préceptes contra- 
dictoires que demander aux sœurs de se faire aimer de 
leurs enfants, de les aimer aussi, et en même temps ne pas 
permettre « que les enfants les caressent trop et qu'elles 
s'attachent trop à elles »? « Une fillette de quatre ans com- 
prendra-t-elle, quand il s'agit de la bonne ^o^ur ci^^ ^* 
soigne , qui veille sur Son sommeil , qui dix^jtre s®^ P^^ ' 
qu'elle « doit l'aimei^ comme sa maîtresse q^ ^q\x ^^""^""^^ 
une personne particulière »? 

C'est jusqu'à seize ans que l'on gardait 1^^ ^e^ v^^^ ^^ 
mais en se réservant le droit de les congédli^^ '^\^^ riCv^^^ 
elles avaient l'humeur vaine ou mondaine, V^ V ^^ vi^î^^^ 
seules pouvaient être autorisées à séjournetv X/^ \^ r^^ 


274 LES GRANDBS CORPORATIONS ENSEIGNÂIH^ES. 

dans le monastère. On ne songeait pas àTiolenter leur 
vocation, à les faire religieuses malgré elles. Du moins les 
Constitutions l'affirment : « C'est à Dieu de disposer si elles 
seront religieuses ou du monde. )> Il est permis de penser 
cependant que dans la pratique on s'écarta quelquefois de 
cette discrétion si louable. L'histoire de l'infortunée W^* de 
Roannez suffirait à prouver que le prosélytisme de Port- 
Roydl faisait des victimes même hors du cloître. Comment 
croire que ce prosélytisme abdiquât intra vfiuros? 

Les Constitutions nous apprennent encore que les élèves, 
placées dans un appartement séparé, y vivaient sous la 
direction d'une maîtresse < qui les instruira en la vertu : 
à laquelle on donnera des aides pour leur enseigner à 
lire, à écrire, à travailler en linge et à d'autres ouvrages 
utiles, et non de ceux qui ne servent qu'à la vanité ^ » 
Mais, si l'on veut entrer dans l'intimité de l'éducation 
féminine à Port-Royal et voir les maîtresses vraiment à 
l'œuvre, il faut étudier le Règlement pour les enfants, de 
Jacqueline Pascal. 

On serait tenté de supposer que l'austérité habituelle aux 
religieux et aux religieuses de Port-Royal ^'est adoucie et 
relâchée quand ils ont eu à diriger des jeunes filles : il n'en 
est rien. La sévérité du Règlement est telle , que l'éditeur 
(M. de Pontchâteau probablement), dans un avertissement 
remarquable, avoue qu'il ne sera pas toigours facile m 
utile de l'appliquer dans toute son exactitude : « Car û 
peut se faireque tous les enfants ne soient pas capables d'un 
si grand silence et d'une vie si tendue, «ans tomber dais 
l'abattement et dans l'ennui, ce qu'il faut éviter sur tout^ 
choses; et que toutes les maîtresses ne puissent pas les 
entretenir dans une si exacte discipline, «n gagnant en 
même temps leur affection et leurs cœurs , ce qui est tout 
à fait nécessaire pour réussir dans leur éducation.» Et il 
conclut en citant ces belles paroles d^un pape , qui recom- 
mandait l'alliance de la sévérité et'de la douceur : JSit ripor, 
sed non exaspérons, Ht amor, sed non emoUiens. 

De ces deux termes « rigueur » et « amour», c^est le prre- 
mier qui semble avoir dominé dans les écotes "de filles à 
Port-Royal. Il n'est plus question, par exemple, de rendre 

1. CofutitutUms, p. 94. 
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l« travail facile et agréable : ce serait là une complaisance 
<5oupable pour la concupiscence humaine. Trompée par ses 
croyances ascétiques , et disposée à voir dans le plaisir le 
plus innocent un germe de perdition et la racine du mal, 
sœur Sainte-EMphémie recommande à ses élèves de tra- 
vailler surtout aux choses qui les rebutent le plus, parce 
•que le travail qu'elles font plaira d'autant plus à Dieu qu'il 
leur plaira m:oins^ L'idée de la mortification nécessaire est 
partout présente. On se défie de la parole, de la conver- 
sation, de la sociabilité. On se défie surtout des amitiés 
•et des tendresses humaines. Le silence le plus parfait est 
imposé HMx petites sœurs, c'est-à-dire aux élèves, pendant 
qu'elles s*habillent et se peignent, p^endaut les repas, pen- 
dant les promenades qui suivent en été V Angélus du soir *. 
La surveillance ne se relâche jamais. « Les élèves sont tou- 
joufli accompagnées partout. x> Même dans les récréations, 
tout ce que disent les élèves doit être entendu de la maî- 
tresse. « On ne leur permet point d'être séparées les unes 
des autres et encore moins d'être deux on trois ensemble. » 
Elles ne jouent ou ne se promènent que par groupes. La 
toilette doit être terminée le plus lentement possible, afin 
•qu'on ne s'habitue pas à « orner un corps qui doit servir 
■de pâture aux vers. » A table, il faut manger de tout indif- 
féremm:ent, et commencer par ce qu'on aime le moins, 
par ««prit de pénitence. Déplus, on doit toujours tenir les 
yeux baissés, sant; regarder de côté et d'autre. Ce qui est 
plus grave, Jacqueline Pascal, fidèle à l'esprit mystique de 
«on frère, interdit aux jeunes filles les manifestations exté- 
rieures de Pamitié, et par suite, je le crains, l'amitié elle- 
même. « Nos élèves évitent toute sorte de familiarité les 
unes envers les autres, comme de se caresser, baiser on 
loucher sous quelque prétexte que ce puisse être 8, » 

Mais à côté de ces préceptes qui s'adressent à « des en- 
fants de colère*», et où l'on entend comme le retentis- 


1. Règlement pour les enfants, p. 390. 

2. Ilnd., pp. 386, 396, 401. 

3. Ibid., p. 400. 

4. « Tant que les fifles auront un cœur tel que celui qu'elles ont, 
•c'est-à-dire un cœur tiré d'Adam et infecté d'amour-propre, il s'y élè- 
•vera toujours des pustules d'envie , de jalousie , de malignité. » Voyez 
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sèment du dogme de la chute et de la corruption originelle, 
au milieu de ces pratiques un peu décourageantes où la 
nature est traitée comme une rebelle qu4i faut museler, 
éclatent de temps en temps des paroles plus douces. 
L'amour reprend ses droits, et sœur Sainte -Euphémie, 
résumant Texpérience de ses quatre années d'enseignement, 
nous apparaît comme une mère compatissante qui chérit 
ses enfants, et qui, tout en dissimulant sa faiblesse, sait 
au besoin devenir tendre pour elles. « On ne laisse pas 
néanmoins d'en avoir pitié, et de s'accommoder à elles le 
plus qu'on peut, mais sans qu'elles aient connaissance 
qu'on a cette condescendance. » Et ailleurs, après avoir 
dit qu'il faut les empêcher d'être trop délicates pour les 
repas, elle ajoute avec une sollicitude touchante :« Il faut 
les exhorter à se nourrir suffisamment pour ne pas se 
laisser affaiblir : c'est pourquoi on prend bien garde Celles 
ont assez mangé. » Voici encore un trait qui peint mieux 
que tout commentaire ce mélange perpétuel de préoccupa- 
tion chrétienne et de bonté maternelle : « Aussitôt qu'elles 
sont couchées, il faut, dit le Règlement y les visiter dans 
chaque lit en particulier, pour voir si elles sont couchées 
avec la modestie requise , et aussi pour voir si elles sont 
bien couvertes en hiver, » 

Comment s'étonner que dans un monastère les offices et 
les cérémonies tiennent une place considérable, exagérée? 
Mais ce qu'on aime à constater, du moins, c'est l'esprit de 
franchise qui distingue la dévotion janséniste. Ailleurs on 
a vu et l'on voit encore les pratiques imposées de force, 
sans qu'on s'inquiète de savoir si elles recouvrent l'indiffé- 
rence ou la piété, si elles sont un masque ou un visage; et la 
fréquentation des offices, l'usage des formules, sont recom- 
mandés même aux incrédules comme une recette infailli- 
ble pour arriver à la foi. A Port-Royal, il en est autre- 
ment : les jansénistes veulent que l'âme croie, que le cœur 
soit véritablement épris de Dieu , avant qu'on en vienne 
aux superfluités de la dévotion. Les jansénistes ont peur 

Nicole, Lettre à M™® Aubry pour réducati(»n de ses filles, Lettres choi- 
sies, Liège, 1706, p. 371. Nicole n'a pas toujours bon goût : il développe 
la comparaison des pustules pendant plus de trois pages. C'est l'in- 
fluence du btyle théologique qui l'égaré ici. 
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de l'hypocrisie , « ce qu'il faut éviter sur toutes choses ». 
En dehors de la messe, aucun office n'était obligatoire 
pour les élèves. L'assistance aux offices de tief^ceei aux 
vêpres est accordée comme une grâce à celles qui en témoi- 
gnent le désir. < On les exhorte de n'y point aller si elles 
n'en ont dévotion... Les plus grandes vont à vêpres (dans 
la semaine), si elles méritent qu'on leur fasse cette grâce.» 
On voit dans quel sens noble et grave les institutrices de 
Port-Royal entendent la religion, préférant l'abstention à 
une obéissance hypocrite, à une piété feinte et du bout des 
lèvres. Certes, jamais éducation ne fut plus religieuse : les 
élèves de Port-Royal interrompaient leurs études, leurs 
claéses, par des ^génuflexions et des actions de grâces. 
« Elles ne faisaient aucune action un peu notable sans la 
commencer et la finir par la prière. » Mais dans ces 
prières, les religieuses de Port-Royal ne tenaient pas aux 
formules apprises de mémoire, aux attitudes extérieures : 
elles cherchaient uniquement à développer dans l'âme des 
sentiments réels de reconnaissance et d'amour pour Dieu : 
elles accordaient quelque initiative et quelque liberté pour 
la forme même des prières. « Lespetites sœurs font la prière 
selon leur dévotion, et comme Dieu leur inspire... Nous ne 
les surchargeons pas d'un grand nombre de prières vocales 
ou mentales. » 

Dans Iç plan d'éducation de sœur Sainte - Euphémie , 
l'instruction, à vrai dire, ne tient qu'une petite place. Il 
s'agissait surtout de former des femmes pieuses, dociles au 
travail, riches de vertu plus que de science. Aussi l'Évan- 
gile, le catéchisme, l'explication des vertus chrétiennes, 
voilà, avec l'écriture et la lecture, le fonds de l'enseigne- 
ment. Les cours d'instruction religieuse ou tes lectures édi- 
fiantes occupent la plus grande partie du temps. Les textes 
saints et quelques traités théologiques sont les seuls livres 
qu'on mette aux mains des élèves. Chose étrange, on ne 
leur enseigne l'arithmétique que les jours de fête. « Depuis 
une heure jusqu'à deux, le dimanche, les plus grandes 
apprennent l'arithmétique; depuis deux jusqu'à la demie, 
les plus grandes montrent l'arithmétique aux plus jeunes: » 
c'était un premier essai d'enseignement mutuel. Jacqueline 
Pascal sait conabien il importe d'exercer la mémoire des 
enfants ; « Cela leur ouvre l'esprit, les occupe et les empê- 
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che de penser à mal. ]» Mais la mémoire est la seule faculté 
dont il soit question dans une pédagogie qui se propose de 
retenir et de contraindre l'esprit plus que de le déveiopper 
et de l'agrandir. 

L'éducation morale a seule fixé sérieusement l'attention 
de Jacqueline Pascal. Sur ce point , que ne pouyait-on pas 
attendre d'une ardeur de zèle et d'une conscience qui se 
manifestent par des. paroles comme celle-ci : « Ces petites 
âmes sont comme des dép6ts sacrés que Dieu nous a con- 
fiés, et dont il nous fera rendre compte! » Sœur Sainte- 
Euphémie a beau dire et déclarer qu'elle n'aime que Dieu : 
l'amour de Dieu se double pour elle de l'amour de la créa- 
ture. On sent qu'elle est plus tendre qu'elle ne prétend l'être 
pour ces jeunes filles qu'elle appelle de a: petites colombes '». 

En résumé, l'éducation des filles de Port-Royal n'est en- 
core qu'une éducation monastique. Jacqueline Pascal a 
tracé le plan d'un couvent plutôt que d'une école. Quand on 
a lu son règlement, les idées de M™« de Maintenon ou de 
Fénelon, exposées ou mises en pratique trente ans plus 
tard, prennent je ne sais quel air de liberté et de har- 
diesse. Suivant une expression employée par Nicole dans 
une lettre à une supérieure de couvent , on peut dire que, 
pour l'esprit, Jacqueline Pascal « nourrissait ses élèves de 
pain et d'eau ». A Port-Royal même, chez les hommes du 
moins , on pouvait trouver un peu plus de largeur dans les 
vues relatives à l'éducation des femmes. Nicole , pour ne 
citer que lui , écrivait que les livres sont nécessaires dans 
les couvents de filles, « parce qu'il faut soutenir la prière 
par la lecture ; car, de même qu'on parle à Dieu par la 
prière, on écoute Dieu par la lecture 2. » . 

1. Boileau rendait boxamagCy à plus de trexite ans de distance, & 1% 
forte éducation morale de Port-Royal, lorsqïte» en 16^3. il écriTait : 

L'époii8e que ta prends» 8«as tache en sa oonduiti»» 
Aux vertus, m'a-t-on dit, dans Port-Royal instruite. 
Aux lois de son devoir règle tous se» désint 

Racine, de son côté, parle avec louange des femmes élevées à Port- 
Royal : « On sait, dit-il, avec quels gentîments d'admiration et de 
reconnaissance elles ont touiours pai'lé de Tédiieation qu^elles y avaient 
reçue. » 

2. Nicole, Zettres <?Ao**k«, lettre xvm : ie l» MeeêMté defmrmr 
Tr:s veltglcuses de hons IIvt:'S, 
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« Une des choses sur lesquelles feu M. Pascal avait le 
plus de vues était Tinstruction d'un prince que Ton tâche- 
rait d'élever de la manière la plus proportionnée à l'état 
où Dieu l'appelle... On lui a souvent ouï dire qu'il n'y avait 
rien à quoi il désirât plus de contribuer, s'il y était engagé, 
et qu'il sacrifierait volontiers sa vie pour une chose si im- 
portante i. » C'est ce que nous apprend Nicole, dans le 
préambule qui précède ces Discours sur la condition des 
grands où Pascal parle un si fier langage et traite de si 
haut les grandeurs apparentes qui ne s'allient point à la 
grandeur réelle. C*eût été une heureuse et extraordinaire 
rencontre que le vœu de Pascal fût satisfait, et qu'il lui fût 
donné d'appliquer, en élevant un prince, des pensées qu'il 
avait beaucoup méditées, qui lui étaient « extr^ement 
présentes », au témoignage de Nicole. Nul homme, au dix- 
septième siècle, n'était plus capable d'écarter les conven- 
tions, le cérémonial et*les vaines formes extérieures, pour 
aller droit à l'homme dans le prince, pour lui rappeler 
« que son état naturel, c'est une parfaite égalité avec tous 
les hommes », pour lui apprendre à rechercher « les quali^ 
tés réelles et effectives de l'âme et du corps ». Mais si Pas* 
cal n'a pas été appelé à mettre ses idées en pratique, s'il n'a 
pas même pris soin d'écrire ses réflexions sur cette ma- 
tière, on peut espérer en retrouver l'esprit et comme une 
fidèle image dans l'œuvre de Nicole, dans le traité intitulé 
de l'Éducation d'un p^Hnce, qui parut la même année que 
les Pensées, en 1670. 
C'était l'époque où commençait, sous la direction de Bos- 


1. De VÉducation d'un princâj p. 269. L'édition originale è^ du 
15 juillet 1670. Nicole s'y dissimulait sous le pseudonyme de Chante- 
resne. L'ouvrage contient un certain nombre d'écrits qui n'ont qu'un 
rapport éloigné avec l'éducation d'un prince. L'opuscule qui porte ce 
titre est lui-même divisé en deux parties qui renferment, la première, 
les Vues générales que Von d-oit avoir pour bien élever un pi'ince; la 
seconde, Plusiettrs avis j^cirticnlters toucJtant les étvdes. 
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suet, réducatioii du dauphin. Doit-on supposer que Nicole, 
bien qu'il ait écrit « qu'il est toujours ridicule de parler 
quand il n'y en a point de nécessité... et d'exprimer son 
sentiment lorsque personne ne le demande », a voulu dis- 
crètement agir sur l'esprit de ceux auxquels le roi confiait 
l'instruction de son héritier et la fortune de la France? Il 
est permis de le croire. Quelque grande que fût la modes- 
tie de Nicole, son ardeur pour le bien général était plus 
grande encore; et n'était-ce pas y travailler que contri- 
buer par ses conseils à diriger l'éducation du successeur 
futur de Louis XIVÎ Ce n'est pas que Nicole ait exclusive- 
ment songé aux princes et aux grands. Le plus bel éloge 
qu'on puisse faire de son plan d'instruction, c'est de cons- 
tater que l'auteur ne le surfaisait pas par ces paroles : « La 
plupart des choses qu'on y propose peuvent être appliquées 
dans toutes les conditions et intéressent tous les pères qui 
élèvent leurs enfants. » 

N'oublions pas que nous sommes encore au dix-septième 
siècle, dans une société trop disposée à considérer les 
grands comme une espèce à part, si nous voulons appré- 
cier équitablement des réflexions comme celles-ci : « Préve- 
nons cet oubli, où les grands tombent insensiblement, de 
ce qui leur est commun avec tous les autres hommes 1.9 Un 
sage esprit d'égalité anime déjà Nicole. Préserver les prin- 
ces des illusions de l'orgueil, tel est son but. Le défaut 
presque universel des précepteurs princiers, c'est d'être 
déjà les courtisans de leurs élèves. Les rois n'ont ni maî- 
tres, ni conseillers, ni amis, dès leur jeune âge : ils n'ont 
que des flatteurs. Nicole voudrait que leur jeunesse au 
moins fût à l'abri d'un pareil fléau. « C'est le seul temps, 
dit-il, où la vérité se présente aus rioces avec quelque 
sorte de liberté. » Et it ajoute aves cne énergie qui rap- 
pelle presque le style de Pascal : « LJW Tie n'est pour l'or- 
dinaire qu'un songe où ils ne volen^< que «les objets faux et 
des fantômes trompeurs. Il faut donc qu'une personne 
chargée de l'instruction d'un prince se représente souvent 
que cet enfant qui est commis à ses soins approche d'une 
nuit où la vérité l'abandonnera... *. » 


1. De V Éducation d'un pi^ince^ préface. 

2. Ihid,, p. 22. 
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L'ignorance n'est pas moins à redouter chez un prince 
que la folle présomption du rang : les futilités, les plaisirs, 
quelquefois les affaires sérieuses et les soucis du gouverne- 
ment absorbent ie temps qu'aurait réclamé l'étude. Dumont 
d'Urville donne de ce défaut d'instruction un exemple 
frappant. On sait qu'il commandait le vaisseau qui, en 1830, 
emporta Charles X : « Le roi, dit-il, et le duc d'Angoulême 
m'interrogèrent sur mes différentes campagnes, mais sur- 
tout sur mon voyage de circumnavigation à bord de l'As- 
trolabe, Mon récit paraissait vivement les intéresser, et , 
s'ils m'interrompaient, c'était pour m'adresser des questions 
d'une remarquable naïveté et qui prouvaient que, dépour- 
vus de toute notion, même superficielle, sur les sciences et 
les voyages, ils étaient aussi ignorants sur ces matières que 
pouvaient l'être de vieux rentiers du Marais «. » Élevés par 
Nicole, les ancêtres de Charles X auraient été, ce semble, 
plus en état de soutenir la conversation d'un marin distin- 
gué. « 11 faut, disait-il, accoutumer les princes à lire beau- 
coup, et leur ouvrir l'esprit, afin qu'ils s'y divertissent. » 
De plus, « il faut les attirer à la lecture par la qualité des 
livres, comme par des livres d'histoire, de voyages, de 
géographie 2. » 

Malgré sa bonne intention de faire des princes instruits 
et sérieux, Nicole était trop de son temps pour rendre jus- 
tice aux sciences et en comprendre l'utilité. Il sacrifie visi- 
blement l'instruction positive de l'intelligence à l'édtcation 
morale du caractère et du cœur. 11 pense qu'il vaut mieux 
« ignorer absolument les sciences que s'enfoncer dans ce 
qu'elles ont d'inutile ». Il se défie même de l'histoire, « qui 
nuit souvent aux princes plus qu'elle ne leur sert ». Parlant 
des recherches astronomiques et des travaux de tes ma- 
thématiciens qui croient que < c'est la plus belle chose du 
monde que de savoir s'il y a un pont et une voûte suspen- 
dus à Pentour de la planète de Saturne », il conclut qu'il 
est préférable « d'ignorer ces choses que d'ignorer qu'elles 
sont vaines 3 ». 

1. Journal de Dumont d'Urville, cité par Vaulabelle, HUtoire de la 
JReitavratian, t. YIII, p. 465. 

2. De rÉducatian d'un prince, pp. 32, 33. 

3. Ibid., p. 8. 
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Mais Tadmirable moraliste, à qui l'on doit les Moyens de 
conserver la paix parmi les hommes^ prend sa revanche 
quand il traite de Téducation morale. Quelle délicate et 
adroite manière d'insinuer la vertu dans l'âme que celle de 
ce maître patient et doux, qui dissimule la leçon , qui veut 
que son élève sache toute la morale, « sans savoir presque 
qu'il y a une morale », et qui s'inquiète toujours de propor- 
tionner son enseignement, non-seulement à l'intelligence, 
mais au goût de son disciple 1 Ne semble-t-il pas que Nicole, 
avec la perspicacité que donne l'observation attentive des 
hommes, ait prévu et deviné la vieillesse de Louis XIV, 
et cette maladie de l'ennui que M»* de Maintenon ne par- 
vint pas à guérir puisqu'elle en souffrit elle-même ? N'est-il 
pas vrai, tout au moins, qu'il en analyse finement les 
causes , quand il dit : c II arrive que ceux dont l'âme a été 
accoutumée à être ébranlée par des mouvements vifs et 
violents tombent facilement dans l'ennui, lorsqu'ils n'ont 
plus que des olyets qui les remuent peu! y> 

Nous aimons que Nicole mette les princes en garde con- 
tre les guerres civiles; mais ce serait trop exiger d'un con- 
temporain de Louis XIV que lui demander de condamner 
la guerre étrangère. Nicole était cependant sur la voie qui 
aurait pu le conduire à cette conclusion, bien qu'elle dépas- 
sât son temps, lorsqu'il se plaignait de ces princes c qui 
croient n'avoir autre chose à faire dans le monde que 
d'aller j^ la chasse , se divertir ou former des desseins am- 
bitieux pour l'agrandissement de leur maison < 9. Sans 
être un révolutionnaire, Nicole s'élevait encore au-dessus 
des conceptions de son siècle , quand il ne voyait dans le 
roi que le premier serviteur de son pays , quand il disait : 
€ Un prince n'est pas à lui, il est à l'État. » 

Mais l'intérêt de l'opuscule de Nicole est surtout dans 
les principes 'généraux qui dominent ses réflexions et qui 
peuvent s'appliquer à toute instruction. Citons par exem- 
ple cette maxime, véritable axiome pédagogique : « L'ins- 
truction a pour but de porter les esprits jusques au point 
où ils sont capables d'atteindre 2. » Au fond, et sans qu'il 
s'en doute , Nicole reconnaît ici qu'il n'y a pas de distinc- 

1. J)e V Éducation d'tm prince, p, 17. 

2. IMd,, p. 34. 
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tiou à faire entre Téducation des princes et l'éducation 
du peuple, puisqu^il peut arriver, et le dauphin en fut la 
preuve, que les princes aient moins d'aptitudes et ne puis- 
sent pas c atteindre aussi loin ]e> que les enfants du peuple. 
C'est en ce sens qu'il faut entendre l'affirmation de Nicole : 
« Il est difficile de donner des règles générales pour l'ins- 
truction de qui que ce soit. » 

Autre axiome : il faut proportionner les difficultés au 
développement croissant des jeunes intelligences. «Les plus 
grands esprits n'ont que des lumières bornées. Ils ont tou- 
jours des endroits sombres et ténébreux; mais l'esprit des 
enfants est presque tout rempli de ténèbres , et il n'entre- 
voit que de petits rayons de lumière. Aussi tout consiste à 
ménager ces rayons, à les augmenter et à y exposer ce 
que l'on veut leur faire comprendre K y> 

Un corollaire de l'axiome qui précède, c'est qu'il faut 
s'adresser tout d'abord aux sens : « Les lumières des enfants 
étant toujours très- dépendantes des sens, il faut, autant 
qu'il est possible, attacher aux sens les instructions qu'on 
leur donne, et les faire entrer, non -seulement par l'ouïe, 
mais aussi par la vue. » Par suite , la géographie est une 
étude très-propre pour le premier âge, à condition qu'on 
ait des livres où les plus grandes villes soient peintes. Si 
on leur fait étudier l'histoire d'un pays, il ne faut jamais 
négliger de leur en marquer le lieu sur la carte. Nicole 
recommande aussi qu'on leur fasse voir des images qui 
représentent les machines, les armes, les habits des an- 
ciens, et aussi les portraits des rois, des hommes illustres 2. 

Dans les réflexions qu'inspire à Nicole l'enseignement du 
latin, il n'y a rien qui soit particulier à l'éducation des 
princes, et qui se distingue des pratiques générales des 
écoles de Port-Royal. Notons seulement cette afflmation , 
que les grands ont besoin plus que personne de connaître 
la langue latine, et cela pour cette raison que les princes ; 
lorsqu'ils voyagent dans les pays voisins, ou lorsqu'ils sont 

1. De V Education d'un prince, p. 30. 

2. Parmi les études de Venfance, Nicole recommande l'anatpmie. 
u Un homme d'esprit (il ne dit pas lequel) a fait voir en ce temps-ci, 
par Tessai qu'il en a fait en un de ses enfants, qu'en cet âge ils sont 
fort capables d'apprendre l'anatomie » (p. 41). 
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visités par les étrangers, se trouvent, s'ils ignorent le 
latin, dans Timpuissance de tenir une conversation. 

Mais Nicole ne parle qu'avec indifférence et d'un air dis- 
trait dés études des princes. Ce qui le préoccupe , ce qui lui 
tient au cœur, c'est leur vertu : « On doit tout rapporter à 
la morale dans l'instruction des grands. » Il est à remar- 
quer qu'il leur recommande, à ce point de vue, les Pensées 
de Pascal : « Il vient de paraître un livre qui est peut-être 
l'un des plus utiles qu'on puisse mettre entre les mains des 
princes qui ont de l'esprit. » Et, pour justifier son dire, 
Nicole reprend, en l'abrégeant, le plan de Pascal. Il le pré- 
sente comme la meilleure méthode pour enseigner aux 
enfants la vérité de la religion. Sur un seul point, Nicole 
se sépare de son illustre ami : il croit à l'utilité, à l'efficacité 
des raisonnements abstraits et métaphysiques employés 
comme auxiliaires de la foi. Le livre de l'Éducation d'un 
prince contient un opuscule intitulé de l'Existence de Dieu 
et de l'immortalité de rame, où il est fait appel à la raison, 
et où Nicole argumente à la façon des cartésiens. 

Il s'en faut que nous ayons épuisé le vaste et beau sijyet 
des théories ou des esquisses pédagogiques de Port-Royal. 
Il y aurait à interroger aussi, pour compléter cette étude , 
et Tillemont, qui fut l'historien de l'ordre, et Domat», qui 
en fut le légiste, et bien d'autres encore, qui, comme Duguet*, 


1. Domat, dans son livre du Droit public, a consacré tout un chapi- 
tre aux questions d'éducation. Voyez le livre I, tit. XVIII : des Uni- 
rersités, coUégeê et académicê, et de Viisage det sciences et des arts 
libéraux par rapport au public. Domat pose au début ce principe 
excellent que, pour juger du rang qu'il convient de donner aux scien- 
ces dans l'instruction, « il faut considérer le rapport qu'elles peuvent 
avoir à l'ordre de la société et au bien public ». D'après ce critérium, 
il propo?e comme les premières et les plus nécessaires de toutes les 
études, la théologie, la jurisprudence, la médecine. A ce haut ensei- 
gnement Domat donne naturellement comme base l'étude des arts 
libéraux : il recommande l'étude de la philosophie, dont on a c besoin 
en plusieurs professions, et surtout pour celles de théologien, de juris- 
consulte, de magistrat, d'avocat, de médecin, etc. >. 

2. Duguet, qui appartient à l'Oratoire et qui a enseigné dans divers 
collèges de cet ordre, a écrit plusieurs ouvrages qui intéressent la péda- 
gogie, entre autres V Institution d'un prince : gros traité en quatre 
parties, de 733 pages in-folio, écrit pour le prince de Piémont, fils de 
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par exemple , ont été les amis de l'institut de Port-Royal 
sans en faire partie. Je ne parle pas de ceux que nous ren- 
contrerons dans la suite de cette histoire , et qui , comme 
Rollin, comme d'Aguesseau, ont perpétué, en la dévelop- 
pant , la tradition janséniste. 

Mais nous avons pourtant considéré sous assez de faces 
l'éducation donnée à Port-Royal pour avoir le droit de dire 
que nous coanaissons l'esprit pédagogique du jansénisme. 
L'ardeur et la sincérité de la foi religieuse; un grand res- 
pect pour la personne humaine ; les pratiques pieuses en 
honneur, mais subordonnées à la réalité du sentiment 
intime; la dévotion conseillée, non imposée; une défiance 
marquée de la nature, corrigée par des élans de tendresse 
et tempérée par l'affection ; par-dessus tout, le dévouement 
profond, infatigable, d'âmes chrétiennes qui se donnent 
toutes et sans réserve à d'autres âmes pour les élever et 
les sauver : voilà pour la discipline de Port-Royal. Mais ces 
grandes qualités étaient compromises et gâtées par une 
nuance de rigidité et de mysticisme. De sorte que c'est 
surtout dans les méthodes d'enseignement , dans la direc- 
tion des études classiques, qu'il faut chercher la supériorité 
incontestable de Port-Royal. Les maîtres des Petites-Écoles 
ont été d'admirables humanistes , non les humanistes de la 
forme, comme les jésuites, mais les humanistes du juge- 
ment. Ils représentent, à nos yeux , dans toute sa beauté et 
dans toute sa force, cette éducation intellectuelle, déjà 
rêvée par Montaigne , qui apprête pour la vie des hommes 
au jugement sain et à la conscience droite. Ils ont fondé 
l'enseignement des lettres classiques *. 

Victor-Amédée. (Voyez l'édition donnée à Londres en 1739.) Nicole en 
dit plus en quelques pages que Texcellent abbé Duguet dans ses longs 
développements. Le prince, d'après lui, doit se contenter t d'eflBeurer 
les sciences ». H prendra un peu de tout et laissera le reste. « Il lui 
imp<3rte ayant tout de savoir parler d'une manière noble et pure. » 
(Premi^e partie, ch. xxii.) M™" de Gcnlis s'est beailcoup inspirée des 
idées de Duguet dans ses ouvrages d'éducation princière. 

1. « A partir de Port- Royal, dit M. Bumier, les méthodes ont pu 
recevoir plusieurs perfectionnements, mais le fonds est trouvé. Port- 
Royal simplifie l'étude sans lui enlever pourtant ses salutaires difficul- 
tés ; il s'efforce de la rendre intéressante, bien qu'il ne la convertisse 
pas en un jeu puéril ; il n'entend confier à la mémoire que ce qui 
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Leur erreur grave, c'est de trop dédaigner rinstraction 
positive, la science acquise pour elle-même*. Ils oublient, 
comme Montaigne, que les connaissances historiques, litté- 
raires, scientifiques, ont un prix intrinsèque. Les sciences 
ne sont, à leurs yeux, que des moyens destinés à former 
des hommes « justes, équitables, judicieux »; elles ressem- 
blent aux échafaudages que Tarchitecte construit pour 
édifier sa maison et qu'il démolit, sitôt sa construction 
achevée. < On ne devrait se servir des sciences que comme 
d'un instrument pour perfectionner sa raison 2. » J'en de- 
mande pardon à Nicole, mais ce n'est pas la raison, du 
moins la raison sans épithète, c'est la raison pratique, la 
prudence et la sagesse dans les jugements et dans les 
actions que l'auteur de la Logique aspire à former. L'esprit 
humain en lui-même, dans son avidité de connaîtrei, dans 
ses besoins propres, dans son impérieuse curiosité, Nicole, 
comme Port-Royal tout entier, ne songe pas à le satisfaire. 
Voyez, par exemple, dans quelle mesure parcimonieuse et 
dédaigneuse il accepte l'étude de la philosophie de Des- 
cartes 5 : € De quelque éloge qu'on relève la philosophie de 
M. Descartes , il faut néanmoins reconnaître que ce qu'elle 
a de plus réel est qu'elle fait fort bien connaître que tous 
les gens qui ont passé leur vie à philosopher sur la nature 
n'avaient entretenu le monde et ne s'étaient entretenus 
eux-mêmes que de songes et de chimères... Si j'avais à 
revivre, je ferais en sorte qu'on ne me mettrait pas au 
nombre des décartistes {sic)^ non plus qu^en celui des au- 

d'abord a été saisi par l'intelligence ; il n'admet que des idées parfai- 
tement claires et distinctes, peu de préceptes et beaucoup d'exercices, 
la connaissance des choses et non pas seulement celle des mots : bref, 
le vrai développement de la pensée et des facultés de l'âme par le 
moyen de l'étude... La célèbre société de pédagogues qui nous occupe 
jeta dans le monde des idées qui n'en sont plus sorties, des principes 
féconds dont on n'a eu qu'à tirer des conséquences. » {Histoire litté- 
raire de Védncation^ 1864, t. .1, p. 85.) 

1 . a Les écoles étaient plus pour la piété que pour la science. » 
Voyez Sup2)léinent au Nécrologe : Mémoire de M. Wallon, Marchand 
-de Beauvais, etc., p. 60. 

2. Logique de Port'RoyûX, premier discours. 

3. Lettres de Nicole, lettre XLII, *»r la Manière d'eitseigner la phi' 
losophie auxjewnes religieux^ pp. 290, 900. 
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très. 3> Nicole, en vieillissant, avait quelque regret de se 
voir confondu dans les rangs des cartésiens. Celui dont 
Sainte-Beuve a dit spirituellement qu'il n'était que « le 
cousin germain de Port-Royal »», un janséniste mitigé et 
plus conciliant, revenait ici au pur esprit du jansénisme. 
Cet esprit a ses lacunes, et nous ne pouvons l'admirer 
sans restriction, parce qu'il entre dans les éléments dont 
il est fait un peu trop de mépris du monde, une défiance 
excessive de l'humanité , pour tout dire , un souci exagéré 
de la piété et des qualités pratiques , aux dépens de l'ins- 
truction réelle et du développement désintéressé de la 
raison. 

1. Port-Royal, t. IV, p. 502. 
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l'éducation des princes 


Importance de l'éducation des princes au dix-septième siècle. — Péda- 
^(^e piindère. 

I. Sinfltttion de Loixn XIV. — Ses précepte»T&. — Péréfixè et La Mo» 
the Te ^«yeiu -«- li'Imtitutio prinevpie de Péréfixè : un abrégé de 
morale à Tosi^ge des prinoes, pl«tèt qu'un plan d'étudee. — Ouvrées 
pédagogiques de La Mothe le Vayer, de Vlngtructlon de J/onseigncnr 
le Dauphin, ]a GéograpMe du prince^ la PJtysiçve du prince, etc. — 
IjCs études considérées au point de vue de leur appropriation aux 
fonctions royales. — Peu de latin, peu de grammaire. — Distinction 
des études roturière» et des études royale*, — La géographie et la 
pVyn^ue. — Éloge des exercices du corps et notamment de 1a 
cbaflse. — • La cbMse^ ntoycm d'»p{)reiMbre 1* géographie. -^ Le Vayer 
littérateur et itteralhrte. «-- II veut on roi dévot, iùaàa galHcaiL.'^ 
Pourquoi les leçons morales de Le Va^er manquent d'autorité. — 
Que l'instruction de Loois XIY fat en définitive insuffisante et super- 
ficielle. 

II. Bossuet précepteur du daupliin. — Difficultés de l'éducation du 
prince. — Appréciation de M«» Dupanîoup. — Discipline sévère. — 
Montausîer gouvcmcor et correcteur. — Travail de tous les jours. 
— Pas âe congés absda». — Émulation : enfants qai viennent con- 
courir avec le foincev --' Bessuet bitmaniste. — Boa goût pour 
Hotnène. -^ U fiait lite à son élève les écrivams andeMa, non pat 

. Êragmenta, mais vn entier. — Les Père» <de fSglifelaisséadacèté. 
' — Admiration p<Mur ïérenoa. -^ Boeenât ^ro^nMeur de rliétoRqne« — 
. Il o(BQ|>oie une grammaire latine ponv le dai^ùw-^ Bomu^ pro- 
fesseur d'histoire. — Bédaotions en françids et en latin. *~ Le Biê- 
cflurg sur Vhigtoire unirersetle, — Apres l'étude des faits, Texamen 
* des lois gihërales qui les gonvement — Estime de Bossuet pour la 
pMldaa^ie. ^ La ritétorîiqne ccmsidérée comme tme dépendance 
de la logique. — Bésultats médiocres de réducati<m du dauphin* 
m. Fénelon et l'éducation du duc de Bourgogne. — C'est l'adresse 
qui est le trait distinctîf de la pédagogie de Fénelon. — Caractère 
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de son élève. — Moyens détournés et indirects d'instruction. — Les 
Fabien y cours de morale. — Elles furent composées au jour le jour 
pour répondre aux besoins du moment. — Imagination inyentive de 
Fénelon et ses ressemblances avec Rousseau. — L'artifice dans 
l'éducation. — Appel à l'amour- propre et au sentiment de l'honneur. 
— Variété des moyens disciplinaires. — Les Dialogue* de* mortSy 
cours d'histoire. — Lettres à l'abbé Fleury. — Fénelon craint sur- 
tout d'ennuyer son élève. — Prédilection pour les poètes. — Peu de 
goût pour les préceptes. — Succès relatif de l'éducation donnée par 
Fénelon au duc de Bourgogne. — Il combat lui-même la dévotion 
outrée et les tendances monastiques du prince. — Le TélémaqvCf 
leçons de politique. — Fénelon partisan de l'éducation publique. — 
Citation de saint Thomas : l'instruction, droit de l'État. — Conclu- 
sion : difficultés de l'éducation des rois. 

Dans un État monarchique, il n'y a pas de plus grande 
affaire que l'éducation des princes. Plus arderit qu'aucun 
autre à organiser la monarchie, le dix-septième siècle avait 
compris que la première condition de la stabilité des trônes, 
c'est la sagesse de ceux qui les occupent, que cette sagesse 
n'est pas inhérente au titre de roi, et que, pour l'acquérir, 
il faut étudier et s'instruire L'instruction populaire , on n'y 
songeait pas alors : le mot n'était pas même prononcé. En 
élevant un seul homme, on se croyait dispensé d'élever 
tous les autres. Le roi tout-puissant, cet être presque divin, 
n'était- il pas chargé, en effet, de procurer à lui seul le 
bonheur de la nation, de vouloir pour elle, de penser pour 
elle? Selon qu'il serait bon ou mauvais prince, la fortune 
de la France serait assurée ou compromise; et qu'il fût bon 
ou mauvais , cela dépendait de son éducation encore plus 
que de sa nature. De là, une extraordinaire émulation pour 
contribuer à cette œuvre, essentielle au salut et à la gran- 
deur de l'État. Tout le monde, ou spéculait sur le sujet, ou 
s'employait effectivement à l'instruction des princes. Pascal 
déclarait qu'il « eût sacrifié volontiers sa vie » iK)ur la con- 
sacrer c à une chose si importante 9. Nicole, nous l'avons 
vu, a écrit une série de traités sous ce titre général : de 
l'Éducation d'un prince. Louis XIV venait à peine de naître 
que La Mothe le Yayer déposait dans le berceau du dauphin 
un plan d'instruction <. Plus tard, le fils de Louis XIV, àson 

1. Voyez La Mothe le Vayer, de Vlnêtrvction de Matueiçnevr le 
Davjthin ; premier voir.mc des Œuvres complctci«, édition de 16S1. 


tour, verra se grouper autour de lui, pour diriger ses étu- 
des, les plus grn.nds esprits et les èpudits les plus distin- 
gués de l'époque. Bossuet et Fénelon ne penseront pas 
pouvoir faire un meilleur emploi de leur vertu et de leur 
génie qu'en instruisant les futurs maîtres de la France, 
Lancelot sera le précepteur du duc de Chevreuse; Fleury 
celui des princes de Conti ; Huet collaborera à l'éducation 
du dauphin ; Flèchier sera son lecteur ; La Bruyère appren- 
dra l'histoire au petit-flls du grand Condé. La pédagogie de 
ce temps-lii est vraiment une pédagogie princière. C'est en 
élevant des princes que le dix-septième siècle a donné la 
mesure de ses idées sur l'éducation. Pour eux, il est allé 
jusqu'au bout de ses conceptions; il a enflé son imagina- 
tion, il a quelquefois même outré ses exigences. Pour des 
hommes de plus humble condition, il n'eût point proposé 
des programmes au^î larges et aussi vastes. Seulement, le 
progrès des temps a voulu que l'éducation princière d'alors 
■ devînt dans les âges suivants l'éducation de tout le monde. 
Les éditions ad usum Belphini sont tombées dans le do- 
maine commun, et les livres composés par Bossuet pour 
l'enseignement de son royal élève servent aujourd'hui à 
préparer le plus modeste aspirant au baccalauréat. 


Êtes- vous disposé à exagérer dans le développement des 
esprits la part des maîtres et à restreindre les droits de la 
nature î II suffira, pour vous détromper, de comparer l'édu- 
cation de Louis XIV avec l'éducation de son ftls- ^oua la. 
direction de Bossuet, rien ne manqua au dauphin ço'Ji^ "V^'^^ 
devînt un grand homme : on ne réussit pas ïaÊvrt®"*^^''^^^ 
lui un homme ordinaire. Louis XIV, au CQ,>i av'^®'' ^^^ i-wo 
venu ce qu'il a été, avec des maîtres qui &.* * Vïj V**/ 


,*Vx6<r.>'??û 


des érudits distingués, mais qui furent "1& ^\® j^iJ 
cepteurs , avec Péréflxe , l'historien de f» Xy*^ -^ ^ "o*^ *' 
Mothe le Vayer, l'écrivain un peu artiAç^s ^"Xx \ "^^ 


^X^^^» 
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grine et de tant d'autres opuscules sceptiques. Et il faut 
ajouter que son éducation, après avoir été traversée par les 
orages de la Fronde, fût encore conti*ariée et arrêtée par 
un précoce usage du pouvoir. 

La Mothe le Vayer, l'ingénieux écrivain que l'histoire de 
la philosophie place au second rang des sceptiques, entre 
Montaigne et Bayle, semble un )^en dépaysé dans ce rôle 
de précepteur d'un roi. Il posa sa candidature à ces déli- 
cates fonctions, en adressant à Richelieu, dès 1640, deux 
ans après la naissance de Louis XIV, un long travail très- 
étudié qui avait pour titre : de l'Instruction de Monsei- 
gneur le Dauphin, C'était à la fois un moyen détourné de 
faire savoir qu'on ambitionnait la charge de précepteur du 
prince, et un effort pour prouver qu'on était capable de la 
remplir. Richelieu, qui aimait et estimait l'auteur, le dési- 
gna en mourant au choix de Louis XIII; mais la reine-m^re 
refusa son consentement, sous préteste qne La Mothe le 
Vayer était marié î... Néanmoins, en 1649, il fut chargé d'éle- 
ver le ft*ère du roi, le duc d'Orléans. C'était comme un essai 
qu'on faisait de ses talents pédagogiques, et qui lui réussit. 
Frappée des progrès de son plus jeune fils, Anne d'Autriche 
se décida, en 1652, à utiliser pour l'éducation du roi lui- 
même la bonne volonté de La Mothe le Vayer. C'est lui qui 
jusqu'en 1660, jusqu'au mariage de Louis XIV, présida aux 
études un peu décousues d'un prince déjà bien émancipé, et 
que la politique ou l'amour occupait plus que les lettres ou 
les sciences. C'est lui qui eut mission d'achever l'œuvre 
commencée par Péréflxe. 

Hardouin de Péréflxe, le futur archevêque de Paris, alors 
abbé de Sablonceau , avait été en effet appelé , dès 1644, à 
diriger l'éducation du roi. Quelle fut, sous ses auspices, 
l'instruction donnée à Louis XIV? C'est ce qu'il est assez 
difficile de savoir, bien que Péréflxe, dès la troisième année 
de son préceptorat, en i647, ait composé un petit traité des- 
tiné à son élève et intitulé Institutio principis^. Ce livre^ 


1. JM:itutio j^rmoipU, ad I/udovieum XJVj mithore Hardmno d» 
Perejixe, etc. Paris, Vitré, 1647. Ce petit livre se divise eu deux par- 
ties : \° de PrinelpU edv^catione suh mulieribus; 2° de PHnoipis edth 
catione sub virig. Dans cette seconde partie sont exposés tour à tour 
les devoirs du roi envers Dieu, jenvers lui-même, envers ses sujets. 
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dédié par l'auteur à Mazarin, n'est pas un plan d'études : 
c'est simplement un code des vertus royales les plus essen- 
tielles, une morale abrégée à l'usage des princes. On y 
trouve une multitude de préceptes dont Louis XIV n'a guère 
profité : comme de ne pas aimer la guerre {noli <soncupis- 
cere bellum), comme d'éviter les amours coupables {impu- 
dicos amores). Si le jeune adorateur d'Olympe Mancini n'a 
pas su défendre son cœur contre les {«'emiers mouvements 
de l'amoui' , ce n'est pas faute d'avoir entendu prêcher de 
bonne heure (de trop bonne heure peut-être) le mépris des 
passions et la haine des voluptés. Dès 1649, Pérétîxe sem- 
blait avoir deviné et prévu chez son élève les premiers 
bouillonnements , l'explosion prochaine des sentiments les 
plus vifs. Ce qui est le plus difficile, disait-il, c'est de pro- 
téger l'enfant contre l'invasion prématurée des instincts de 
l'adolescent. Des généralités vagues et banales sur les de- 
voirs des princes, sur les quatre vertus cardinales, sur le 
respect qui est dû à la religion et à ses ministres ^ sur les 
obligations des rois envers leurs sujets : c'est tout ce qu'on 
trouve dans un livre qui ne répond pas à rattei;ite que fait 
naître la grandeur du rôle historique de celui pour lequel 
il a été écrit. Quelques traits à peine méritent d'être recueil- 
lis : par exemple, qu'il est plus difficile de remédier. aux 
opinions fausses qu'aux mauvaises mœurs*; qu'il faut 
apprendre l'histoire, l'histoire véridique, exacte, complète, 
qui n'invente aucune fausseté , qui ne cèle aucune vérité *. 
Partout on sent que Péréfixe s'est fait une haute idée de sa 
tâche : seulement,, il néglige trop de dire comment il s'en 
est acquitté. 11 croit utile de rappeler que pour bien régner 
il ne suffit pas à un prince de naître : ce qui prouve sans 
doute qu'autour de lui on était encore disposé à croire le 
contraire. Ce qu'il veut surtout qu'un prince apprenne, c'est 
la vertu. Mais il oublie qu'il ne suffit pas pour l'enseigner 
de présenter à l'enfant un. certain nombre de maximes 
générales, quelque autorité d'accent qu'on y mette. 11 oublie 
que la moralité ne peut être le fruit que d'une instruction 

1. Ingtitittio prineipiSf p. 34 : Facilita est mederi ayrruptis morïbus 
que/m rruilis opinianihus» 

2. Inêtitut'io jprincijpiSf p. 61 : Hiêtorha nihilfalsi dicit^ nikil veri 
tacet. 
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positive lentement acquise. Enfin, bien que contemporain 
des grandes réformes qui s'accomplissaient dans les calléges 
de roratoire et dans les écoles de Port-Royal, Péréflxe n'a 
pas songé à en faire profiter son élève, et c'est en latin 
qu*il sermonne encore, qu'il endoctrine le futur protecteur 
de la littérature classique de la France. 

Nous savons avec plus de précision et de détail ce que 
furent les leçons données à Louis XIV par son second pré- 
cepteur. Outre le plan d'instruction déjà signalé, La Mothe 
le Vayer composa, à l'adresse du roi, un certain nombre 
d'ouvrages : la Morale du prince, la Loylque du prince, etc. >. 
Ces divers écrits ne présentent que peu d'originalité : ré- 
sumé assez clair, mais superficiel aussi et trop rapide, de 
la doctrine d'Aristote, ils constituent un enseignement à la 
fois suranné et peu substantiel. L'auteur, on le voit, écrit 
pour un élève distrait, détourné de l'étude par d'autres 
soins, et qu'il ne faut pas rebuter par de trop grandes dif- 
ficultés. Dans sa préface à la Physique du prince, le fils de 
Le Vayer le déclare en ces termes : « Mon père a eu soin 
de n'y dire que ce dont un grand prince peut faire son 
profit, et il supprime tout ce qui eût eu trop.de dispropor- 
tion aux choses (dont il doit prendre connaissance. » Il est 
difflpile, en effet, de plus simplifier les études que ne le fait 
Le Vayer : la Logique dit prince, par exemple, tient dans 
vingt petites pages. Il demande bien à distinguer les étu- 
des qu'on doit faire approfondir aux princes, et celles dont 
il suffit qu'ils aient une teinture; mais, quand il se met à 
l'œuvre, il semble que toutes les sciences rentrent dans 
la seconde catégorie. De même, il prétend trouver un juste 
milieu entre ceux q.ui veulent un roi savant et ceux qui lui 
interdisent toute pratique des lettres ; mais il ne tient pas 

1. Ecrits de 1G52 à 1657, ces ouvrages sont au nombre de sept : la 
Géographie du prince j la Rhétorique^ la Morale^ V Économique, la Poli' 
tique, la Logique, la Physique du prince. (Voyez les œuvres complètes 
de La Mothe Le Vayer, t. VI et VII en entier.) La Physique duprinee 
fut composée en 1657, pendant une indisposition de Tauteur qui, empê- 
ché d'accompagner le prince, voulut lui être utile même de loin. On 
peut encore consulter sur la pédagogie de Le Vayer quelques petits 
écrits, par exemple, tome X : Petits traités enferme de lettres, 
lettre x, de V Instruction des enfants ; et tome XIV : Observations 
diverses sur la composition et la lecture des livres. 


la balance parfaitement égale entre ces deux opinions ex- 
trêmes. En tout cas, même pour les connaissances appro- 
priées au caractère d'un roi , il pense qu'on doit à sa di- 
gnité de les lui présenter sous une forme agréable et dans 
des proportions restreintes, d^ façon que l'étude n'empiète 
pas sur les loisirs ou les plaisirs du prince. 

Tel serait l'idéal de l'éducation du prince, idéal bien 
piètre et où se marque encore une complaisance excessive 
pour la majesté des rois. Nous y distinguons encore un 
autre préjugé : c'est que Le Vayer rapporte tout à un but 
unique, les fonctions royales. Les études qu'il passe en 
revue sont acceptées ou repoussées, selon qu'elles s'adap- 
tent ou non « à la grande charge du gouvernement des 
peuples ». Il oublie que, pour faire un roi, il faut commencer 
par avoir un hom|îie, et que, par conséquent, les connais- 
sances en apparence les plus inutiles pour préparer direc- 
ment les vertus royales peuvent être cependant d'un grand 
prix pour un roi, parce qu'elles développent les facultés 
humaines. 

Dominé par ces principes inexacts , Le Vayer examine 
successive nfent, en suivant la distinction de l'école, les sept 
arts libéraux et les sept arts mécaniques, pour décider 
quels sont ceux dont il convient que Louis XIV soit ins- 
truit', li n'admet pas qu'on retienne longtemps les princes 
sur la grammaire et les langues : « Je ne conviens pas, 
dit-il, avec Mariana, qui veut qu'on fasse apprendre la lan- 
gue latine à un jeune prince aussi régulièrement que s'il s'en 
devait servir un jour sur les bancs à la prise d'un bonnet 
de docteur 2. » Aux yeux de Le Vayer, la connaissance exacte 
en latin ne convient qu'aux petites gens : c'est chose rotu- 
rière, non étude royale. « Notre commune uobless© > A^t-\\ 
encore, fait souvent difficulté de se charg^^ ^e ^^^^ ^^ 

1. L'école distinguait sept arts libéraux : la gi^avw V^ o«svft. 
que, la logique, l'arithmétique, la musique, la géoj^^'tty^^^ <gN^*^^^eïi^, 
Les sept arts mécaniques étaient : l 'agriculture ^^^"%:^J\ ^^ ^^ «yièAjfc 
l'architecture, la chirurgie, l'art des tisserands, ^T^^^^^-^** 'fr'^ \ ^^^^'^ 
plan très-méthodique, mais très-déplacé, qu'a sivi^ ^"^ ^^ \0^^ ^ a^^ ^^ 
à discuter des questions comme celle-ci : Loui^ ^^^V^^^ î)'il^*\ 
connaître l'art des tisserands ? ^^^S^ v^ V^ 

2. De Vlrutruction de Monseigneur le Bauph\, ^^ v Ci f , 
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latin. » Elle se moqua de Henri III quand elle apprit que ce 
prince, à son retour de Pologne, prenait des leçons de 
latin. D'où cette conclusion : les questions de grammaire 
sont trop basses pour ceux de cette naissance : il ne faut 
pas « employer le sceptre à remuer du fumier ». Les prin- 
ces, sans doute, avaient alors des grâces spéciales pour 
savoir la grammaire sans l'avoir apprise ! 

Tout ce qui est de l'ordre contemplatif et qui ne tend pas 
directement à l'action. Le Vayer le rejette. Pas d'arithmé- 
tique ni de géométrie, par conséquent. L'arithmétique est 
la science des ûiarchands : «La pourpre imp^iaïe, dit 
l'auteur dans son style ampoulé, ne doit pas être tenue 
longtemps parmi la poussière géométrique. » L'astronomie? 
que Louis XIV s'y arrête un instant, « pour mieux connaî- 
tre la position de son royaume dans le mohde ». La mu- 
sique? il lui est permis de s'y adonner, mais à condition 
« qu'il se souvienne jusqu'en chantant de ce qu'il est ». La 
rhétorique ? il faut qu'il la cultive plus s^ieusement, pour 
développer ses aptitudes oratoires. A ceux des arts libéraux 
qu'il écarte. Le Vayer demande qu'on substitue d'autres 
sciences, telles que la physique, la géographie, la morale. 
L'histoire, je ne sais pourquoi, n'est pas nommée ; mais il 
faut savoir gré à Le Vayer du bel éloge qu'il fait de la phy- 
sique, bien qu'il en soit encore à la physique d'Aristote et 
qu'il omette, par ignorance ou par dédain, la physique de 
Descartes ou de Pascal : « N'y ayant poini de plus beau 
livre au monde ni de plus royal que le code de la nature , 
je voudrais en interpréter au prince les chapitres qui se- 
raient de sa portée *. » 

L'éducation physique du roi préoccupe avec raison La 
Mothe Le Vayer. 11 voudrait qu'elle se fît « un peu à la mode 
des champs », pour le rendre robuste ; il craint les délica- 
tesses de la ville et de la cour. Il est fort partisan des exer- 
cices du corps, et notamment de la chasse, « cet art noble, 
encore interdit aux roturiers en beaucoup de lieux », et qu'il 
s'étonne de ne pas voir placer parmi les arts libéraux. C'est 
pousser un peu loin les choses que de dire : « Il est bien plus 
séant à un monarque d'entendre ce qui est de la chasse que 
les fractions de l'algèbre, ou les subtilités de la géométrie, 

• 

1. De r Instruction, etc., p. 163. 
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OU les systèmes de Tastronomie. » Pour justifier cette vive 
admiration de la chasse, Le Vayer, d'ailleurs, fait valoir 
des raisous ingénieuses. Les qualités du chasseur préparent 
les vertus du guerrier, et de plus , en chassant , le prince 
apprend la géographie : il fait déjà connaissance avec ses 
provinces. 

Le Vayer accorde beaucoup au corps : « Une belle âme 
dans un corps infirme, c'est un excellent pibte dans un 
méchant vaisseau, » Mais il était trop lettré, trop érudit 
pour ne pas aimer par-dessus tout les choses de Tesprit. On 
sent un accent convaincu dans ces paroles : « C'est un crime 
de lèse-majesté de priver les rois des sciences, c'est-à-dire 
du plus grand contentement dont notre âme soit capable. » 
Malgré l'insuffisance de l'instruction qu'il donna à son 
élève, Le Vayer, avec sa riche érudition, avec ses perpé- 
tuels souvenirs de l'antiquité classique, eut au moins le 
mérite de tenir constamment allumé, auprès de la jeunesse 
de Louis XIV, comme un foyer littéraire , dont la chalBur 
et la flamme se communiquèrent à l'âme du roi ; et il serait 
injuste de lui refuser la part qui lui revient,, sans aucua 
doute, dans l'éducation d'un pfîrince homme de goût et ami 
des lettres. 

Le Vayer n'était pas seulement un aimable lettré, c'était 
aussi un moraliste. Il est intéressant de noter qu'il avait 
rédigé pour son élève un cours ù^ économique, c'est-à-dire 
qu'il lui avait inculqué les premières notions de la science 
qui apprend à bien gouverner sa famille, et dont le premier 
principe est la réciprocité de l'affection et de la foi entre le 
mari et la femme. 

Héritier de la bibliothèque de M"« de Gournay, Le Vayer 
avait hérité aussi , sinon du génie , du moins de la philoso- 
phie de Montaigne. Il était sceptique comme lui, mais de 
ce scepticisme alors à la mode qui ne se brovii^aV^ ^^^^ ^^ 
philosophie dogmatique que pour être plus dV^co^^ ^^^^ 
l'orthodoxie chrétienne. Il veut donc un roi (j^^ v • t^^^^ ^^ 
roi dévot ne doit pas être un roi persécut^>. ^^.<^o^^^.^ 
s'est-il toujours souvenu de ces belles parol^^X^ . ^ e^^^ ^^- 
bien d'employer toujours plutôt les docteu;|^^ ^ &• \^^ t^^^-^ 
reaux pour ramener à la foi ceux qui s'en ^ ^ V\^ x*^ h^K^"^ 
D'autre part, le roi très- chrétien, tout en s*i^w^ \) >A> o^Q^ 
l'autorité spirituelle du pape, ne doit pas >^X^ \)^ T)(^^ 
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empiète sur l'indépendance temporelle de sa couronne, ni 
qu'on ose violer les libertés de l'Église gallicane. 

Les leçons morales de Le Vayer manquent, malgré tout, 
d'autorité, non qu'il ne fût un fort honnâte homme et de 
mœurs très- austères, mais elles n'ont pas l'accent qui s'im- 
pose ; elles témoignent d'un esprit cultivé, agréable, plutôt 
que d'une âme profonde et réfléchie. Par la forme, par le 
ton , elles sont bien de leur temps, de cette première moitié 
du dix-septième siècle où la littérature était comme un 
jeu d'esprit, comme un exercice artificiel. On y faisait 
montre de talent ; on n'y mettait pas son cœur. Un procédé 
de composition subtil et affecté, en même temps que l'igno- 
rance des idées nouvelles qui s'agitaient au sein du carté- 
sianisme naissant, tel est le double défaut des œuvres de 
Le Vayer; tel fut aussi le caractère de l'éducation du roi : 
« Louis XIV fut peu et mal instruit, il ne fut en aucune 
façon initié à cette magnifique rénovation des sciences et 
de la philosophie qui illustrait son siècle ". » 

De la dignité et du rang des princes on peut tirer des 
conséquences pédagogiques contraires, selon qu'on envisage 
de préférence leurs prérogatives ou leurs devoirs. Dans le 
premier cas, on les ménage, on ne songe qu'à leur écono- 
miser la peine, à leur préparer une instruction facile, aisée, 
par une réduction complaisante des diverses sciences : tels 
ces remèdes, à l'usage des gens riches, auxquels on s'ef- 
force de donner un goût agréable au risque d'affaiblir leur 
vertu. Dans le second cas, au contraire, on se rappelle que 
plus un homme est supérieur aux autres par la naissance, 
plus il convient qu'il leur soit supérieur par la science; 
loin d'épargner la besogne au prince, on lui impose plus de 
travail, plus d'étude qu'à aucun de ses sujets. La première 
méthode, la mauvaise, est celle de Le Vayer; la seconde 
méthode, la bonne, est celle de Bossuet. 

1. Henri Martin, Hùtoire de France^ t. XII, p. 544. Le Vayer cite 
Descartes dans la Physique du prince (t. VII, p. 250), à propos du 
siège de l'âme et de la glande pinéale. C'est, semble-t-il, la seule cboee 
que Louis XIV, dans son jeune âge, ait appris de la philosophie car- 
tésienne. 
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Ol^^^^^f ©Il 1670, de diriger Tinstruction du dauphin, 
3ossu«et apporta dans sa nouvelle charge ce je ne sais quoi 
de noble et d'élevé qui le caractérise. On a prétendu qu'il 
y avait mis précisément trop de grandeur, trop d'élévation, 
et qu'îl n'avait pas su, selon l'expression de Montaigne, 
<L eotidescendre aux allures puériles de son disciple ». Le 
reproche a été renouvelé de nos jours, avec une extrême 
vivacité, par Ms' Dupanloup, qui, reprenant le mot du car- 
dinal de Bausset, estime que, dans l'éducation du dauphin, 
le maître était tout, l'élève n'était rien, t Bossuet était 
trop grand pour le dauphin, et ce grand homme fut trompé 
par son génie même. Si Bossuet avait eu dans l'âme autant 
de flexibilité et de patience que de force et de grandeur, il 
serait descendu jusqu'à cette faible intelligence. Le dauphin 
ue sentit la présence de cet immense génie qu'à la lassitude 
et au malaise qu'en éprouvaient ses premières années et sa 
débile nature. Le trop puissant instituteur n'avait fait que 
le fatiguer et l'abattre".» C'est dans le même sens que 
M. Henri Martin, a écrit : « L'austère génie de Bossuet ne 
savait pas se faire petit avec les petits; l'enseignement fut 
donné de haut au dauphin et à distance. 11 n'y avait ni 
familiarité ni intimité entre le maître et le disciple *. » 
D'autre part, on a essayé, dans ces dernières années, de 
i réhabiliter le fils de Louis XIV. Dans ses savantes études 
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sur Bossuet, M. Floquet s'est constitué l'avocat du jeune 
prince '. Il a pris sa défense contre les attaques passionnées 
de Saint-Simon, qui nous le représente « sans vice ni vertu, 
sans lumières ni connaissances quelconques, radicalement 
incapable d'en acquérir, très -paresseux, sans imagination 
ni production, sans goût, sans choix, sans discernement, né 
pour l'ennui qu'il communiquait aux autres..., absolue dans 
sa graisse et dans ses ténèbres». » Le plaidoyer de M. Flo- 
quet nous piaraît peu concluant. Parmi les "témoignages 
qu'il invoque se trouve, par exemple, celuî-cl : « Monsei- 
gneur a beaucoup d'esprit , mais son esprit est caché s. » 
Avoir un esprit cadié on B>a aroir pas da tomt^ cela se 
Ttssa&aMe'fort pour le commun des hommes. La perspica- 
cité d'un courtisan pouvait seule découvrir la différence î 

Sans nous arrêter à cette discussion désormais épuisée, 
il est permis de dire que, dans l'échec d^me éducation orga- 
nisée avec éclat et poursuivie avec persévérance^ les torts 
furent surtout du côté dé Félève.Si Tinstruction de Monsei- 
gneur prét)arèe avec tant de solennité*, dirigée par un 
maître comme Bossuet, par un sous-préceptetir comme 
Huet, aidée par des hommes tels que Fléchier, Tillemont, 
Cordemoy, Rohault et plusieurs autres , n'aboutit qu'à des 
résultats médiocres, pour ne pas dire nuls : le mal ne vint 
pas d'un défaut de patience ou de souplesse chez le précep- 
teur, il vint de la nature ingrate et rebelle dhin enfant que 
sa naissance destinait à une éducation supérieure, mais que 
ses aptitudes appelaient tout au plus à une éducation élé- 
mentaire. La politique exigeait que Ton fît de Fhéritier de 
Louis XIV presque un dfeu : la nature permit à peine 
qu'il devînt un homme. Une autre fois dans l'histoire, un 
précepteur de génie s'est trouvé en présence d'un grand 
prince. Mais le puissant esprit*d'Aristote n'étouffa point les 
talents d'Alexandre, parce que là l'élève était digne du 


1. Bosfiifi' jjrécepteiir (lu (tavpîrhif par A. Floquet. Yoycz surtout 
rinti-oduction, la Vérité sitr le davjfhln déprécié et décrié par Saint- 
Simon. 

2. Saint-Simon^ t. IX, p. 152. 

3. Bo8»uct précepteur du daùpJtin, p. 12. 

4. L' Académie f rançai(>e pi-oposa un prix pour le miïïlleur élpgc ca 
vers de l'éducation de Monseigneur. 
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maître. Qu'on ne récrimine donc pas contre Bossuet : la 
grandear de son plan lui était imposée par la volonté dtt 
rd, par la destinée du dauphin. Ses méthodes, sa science, 
son zèle pédagogique, furent à la hauteur de ce qu'on atten- 
dait de lui. Ce n'est point sa faute s'il eut affaire à une 
nature étrangement disproportionnée à tant d'efforts. 
Le grain le meiHeur ne lève que dans un terrain appro- 
prié^. 

Sur un point, cependant, on a le droit de soutenir que la 
discipline imposée au prince eut pour effet d'empêcher 
l'essor de ses facultés. L'histoire nous apprend qu'on ne lui 
ménageait pas les punitions les plus violentes, les dure- 
tés corporelles. Louis XIV avait officiellement transmis le 
droit de correction au duxî de Montausier, le gouverneur du 
prince 2. Investi de ces fonctions par nomination royale, le 
duc, homme irréprochable, mais dur et brusque à l'excès, 
prit au sérieux son titre d'exécuteur des hautes œuvres et 
usa largement de son droit. Bossuet assistait et laissait 
faire. On voit, par cet exemple, combien était encore puis- 
sant le préjugé qui considérait comme nécessaires les châ-^ 
iiments physiques. La dignité princière ne défendait pas 
du fouet les fils des rois de France. Le sérénissime dau- 
phin était roué de coups tout comme le plus mince élève^ 
des jésuites. Louis XIV n'avait garde de trouver mauvais 
qu'on fouettât son fils : lui-même n'avait-il pas été fouetté 
dans son enfance, comme son père Louis XIII, comme son 
aïeul Henri IV? Vorbilianisme était encore un système pres- 
que uni versel, malgré les protestations de Montaigne et des 
jansénistes. Même au siècle suivant Rollin n'osera pas 
interdire la férule. Que ce dur régime ait encore ajouté à la 
timidité^ à Fengourdissement naturel du dauphin, c'est 
possible, et il faut s'étonner que Bossuet art permis qu'on 
l'appliquât. N'est-ce pas lui qui disait? « Cest par la dou- 


1. C'est ce que Tévêque Péréfixe disait en latin élégant, dans la pré- 
face de son InMitvtio principù : Nihîl enim et artis prœcepta et doc- 
torls.peritia protunt^ nisi natnra^ gtudium et labor discentis accès- 

sertnt. 

2. Voyez le brevet de nomination du marquis de Moïx^^^eT àYotBce 
de gouverneur du dauphin; 21 sept. 1668. (Floqu^t o\x"Vf^^ ^^^^ï 
p. 180). ' ^ 
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ceur qu'il faut former l'esprit des enfants *. » Mais nous per- 
sistons à croire que l'avenir du jeune prince n'a pas dé- 
pendu de quelques coups de fouet de plus ou de moins* 
Pour avoir rendu si souvent nécessaire l'usage des ver- 
geSy qui n'était autorisé que € dans le cas où les remon- 
trances seraient restées inefficaces », le prince devait être 
bien inattentif et bien indocile. On ne nous persuadera pas 
que le fouet de Montausier ait suffi à rendre stériles les 
admirables efforts de Bossuet, dans une éducation où il n'y 
eut peut-être pas une faute grave commise, à part celle 
que nous venons de signaler. 

Dans sa Lettre au pape Innocent XT, Bossuet nous a fait 
connaître avec détail les méthodes qu'il avait appliquées. 
Cet écrit, qui « outre l'excellence du fond est un morceau 
de haute latinité » (M. D. Nisard), est daté du 8 mars 1679*. 
L'éducation du dauphin touchait à sa fin : son mariage fût 
célébré un an après, le 8 mars 1630. Arrivé au terme de 
sa mission, Bossuet se donne pour satisfait de son œuvre : 
il l'était moins qu'il n'affectait de le paraître. On ne sau- 
rait être dupe des exagérations que lui imposaient les 
convenances dans son discours de réception à l'Académie 
française, quand il signalait dans son disciple Vesprit le 
pltis vif y le plus beau naturel du monde. Combien il était 
plus sincère quand il écrivait à son ami Bellefonds : < Il y 
a bien à soufft*ir avec un esprit si inappliqué î On n'a nulle 
consolation sensible ^ et on marche, comme dit saint Paul, 
en espérance, contre l'espérance! » (6 juillet 1677.) Mais la 
raison d'État, l'intérêt politique exigeait que l'héritier du 
trône de France passât pour avoir un mérite supérieur. 
Pouvait-on décemment avouer que pendant dix ans on 
avait inutilement répandu sur sa tête tous les trésors de 
la science et du génie? 

Bossuet était de l'école de Louis XIV, qui disait : « J'ai- 
merais mieux n'avoir pas de fils que de le voir fainéant. » 
Le dauphin fut assujetti à une perpétuelle assiduité 

1. Lenitas formandû ingeniis adhjhenda est, (Bossuet, Lettre à 
Innocent XI,) 

2, Ephtola cul Inn^c, Xlj de Ludovlci Delphini ingtitvtione. Écrite 
aussi en français par Bossuet, la Lettre à Innocent XI ne fut publiée 
qu'en 1709. (Voyez Bossuet, édit. Vives, 1867, t. XXIIL) 
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d'étude. Aucune journée ne se passait sans travail, pas 
même le dimanche. Bossuet n'admettait pas de congés 
absolus ^ C'était un excès. Il est bon, en effet, que l'esprit 
se détende de temps en temps dans un rejpos complet : 
ranimé par le loisir et la liberté, il se remet au travail avec 
plus de force et plus d'ardeur. 

Bossuet, du moins, entremêlait chaque jour l'étude et le 
jeu. Il n'y a certainement pas grand mérite à reconnaître 
Futilité des récréations : aucun pédagogue ne l'a contestée. 
La divergence ne porte que sur le degré d'importance qu'on 
leur accorde, et Bossuet est de ceux qui leur en attribuent 
le plus. « Il faut qu'un enfant joue, qu'il se réjouisse : cela 
l'excite. Je ne crains rien tant que d'eflt*ayer mon élève 
par ce triste et horrible aspect qu'a la science, présentée 
sans ménagement et sans art à un âge si tendre et si fai- 
ble. » Comme Port-Royal, Bossuet savait que, pour tra- 
vailler avec profit, l'enfant, encore plus que l'homme, a be- 
soin que par des divertissements bien ménagés on main- 
tienne dans son âme une sorte de sérénité et de gaieté 2. 

Préoccupé de remédier aux défauts d'une éducation soli- 
taire et voulant éveiller l'amour-propre un peu languis- 
sant du dauphin, Bossuet lui amenait des enfants de son 
âge qui concouraient avec lui. La reine et une nombreuse 
assistance honoraient parfois de leur présence ces joutes en- 


1. C'était aussi l'avis de Lancelot : « Des congés dans la semaine 
(écrivait-il à propos des princes de Conti, ses élèves) ne peuvent qu'en- 
tretenir de jeunes princes dans une certaine oisiveté, où, non plus que 
ceux <jui les gai*dent, ils ne savent que faire pour atteindre la fin de la 
journée. » (Lettre de Lancelot à Sacy, 1671.) 

2. Voici quelle était la distribution des journées de Monseigneur : la 
première leçon avait lieu à neuf heures seulement ; — la journée de 
Gargantua, on s'en souvient, commençait à quatre heures .du matin. — 
A onze heures et demie la messe ; puis, les visites au roi, à la reine ; , 
une récréation. Venait ensuite la deuxième leçon qui durait une heure 
et demie, suivie de promenades, de parties de chasse, de pêche. La 
troisième leçon, donnée à l'issue du souper, précédait une nouvelle 
récréation. Où était en tout cela le temps consacré à l'étude, au travail 
persoi^nel du prince ? Dans les éducations des princes et des grands, il 
arrive trop souvent que le maître pe prodigue, multiplie le» leçons et 
ne laisse pas à l'élève le temps de travailler seul. (Voye^ \e Jo^^i"^^^ ^e 
I>iboi8, valet de chambre du dauphin.) 

I ^0 
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fantînes. Bossuet était donc en opposition avec ceux qui, 
comme Rousseau, se déâent de Tamour-propre et condam- 
nent Témulation K 

Tout ce que le dix-septième siècle savait fut enseigné au 
dauphin, et le* fut par des hommes spéciaux. Ni les mathé- 
matiques, ni la physique, ni la mécanique, ni le droit, ne 
furent oubliés 2. Bossuet, qui appela auprès du prince des 
savants distingués pour compléter son œuvre personnelle, 
se Réserva naturellement le vaste domaine des lettres, et 
là trois points surtout fixèrent son attention : la lecture 
des auteurs anciens, les études historiques, renseignement 
de la philosophie. 

Nous avons dit ailleurs que Bossuet faisait lire les au- 
teurs profanes, non par fragments, comme c'était l'usage 
chez les jésuites, mais d'un bout à l'autre et en entier, afin 
que l'esprit saisît la suite et l'enchaînement des pensées. 
Accablé d'explications, le dauphin acquit une certaine in- 
telligence de la langue latine : \i lisait Térence et Virgile, 
Salluste, César et Cicéron. Chose remarquable, dans l'édu- 
cation éminemment chrétienne que dirigea Bossuet, les 
Pères de l'Église ne figurent pas. C'est que Bossuet appar- 
tenait au dix -septième siècle, c'est-à-dire à une époque 
qui, pour le goût, pour la justesse de l'expression et de la 
pensée, se reconnaissait plutôt dans les auteurs d'Athènes 
et de Rome que dans les écrits éloquents, mais un peu dé- 
clamatoires, un peu mêlés, des Pères de l'Église grecque ou 
de l'Église latine 3. 


1. Dès 1666, on avait admis à étudier avec le dauphin quatre éco- 
liers qu'on appela des enfanté d'honnev/r. Plus tard, deux pages 
d'honneur, qui accompagnaient toujours Monseigneur, faisaient sou- 
vent assaut avec lui à qui redirait le mieux des sentences latines. Plus 
tard encore, les deux princes de Conti devinrent les compagnons 
d'études du prince. 

2. Un savant très-distingué (optitmis âoctoTy dit Bossuet), Blonde], 
enseigna les mathématiques au prince. Il composa pour lui un ouvrage 
spécial : Ckmrs de mathématiques pour Monseigneur le Dauphin^ 1683. 
Jacques Rohault, et, après lui, le Danois Boëmer, furent chargés de lui 
donner des leçons de physique. Enfin, Guichard Duvemey fit à la cour, 
à Saint-Germain, vers 1678, des démonstrations de ses découvertes ana- 
tomiques, et le prince assista à ces expériences. 

3. Voyez un opuscule de Bossuet, intitulé sur le Style et la lecture 
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Comment ne pas être frappé aussi de l'admiration très- 
vive que le détracteur ardent du théâtre , que Fauteur de 
la Lettre au père Caffaro, que Bossuet enfin professe pour 
Térence ? Singulière contradiction I « On ne peut dire com- 
bien Monseigneur s'est diverti agréablement et utilement 
dans Térence, et combien de vives images de la vie 
humaine lui ont passé devant les yeux en le lisant. Il a vu 
les trompeuses amorces de la volupté et des femmes, les 
aveugles emportements d'une jeunesse que l'amour tour- 
mente*. » Voilà le théâtre latin, dans ses peintures les plus 
libres, transformé en école de morale ! Mais alors pourquoi 
dire anathème à Molière? La même contradiction se re- 
trouve à Port-Royal: là aussi on étudie, on traduit avec 
zèle, les auteurs dramatiques de la Grèce et de Rome, et 
cependant un des maîtres de PorirRoyal, Claude Lancelot, 
aime mieux, en 1762, renoncer au préceptorat des princes 
de Conti que les mener au théâtre. Or, en 1762, le théâtre, 
c'était déjà Molière, c'était encore Corneille! Je sais bien 
que Bossuet reproche à ses contemporains d'écrire « avec 
moins de retenue y> que Térence; mais quelques nuances 
dans l'expression ne changent rien au fond des choses, et 
nous gardons le droit d'être surpris de l'étrange préjugé 
qui fait qu'on admire chez les anciens ce que l'on dénonce 
comme une impiérté, comme un scandale chez les modernes. 

Pour être mieux en état de révéler l'antiquité profane à 
son disciple, Bossuet se remit lui-même à l'école. « L'anti- 
quité grecque et latine repassa sous ses yeux : poètes, ora- 
temrs, philosophes, historiens 2. » Il renoua le doux com- 
merce, un peu interrompu par les études théologiques, qu'il 
avait lié autrefois avec Virgile, avec Homère, chez les jé- 
suites de Dijon, et dans le célèbre collège de Navarre. Le 
:grec n'est pas mentionné dans le plan d'études adressé à 


dç8 écrivains et des Pères de VÉglisey t. XXVI, p, \çfl et suivantes. 
-« Ce que j'ai appris de style, dit-Il à cette date (i67r\\ ^e^© tieiia 6s8 
livres latms et un peu des grecs : de Platon, d*I^ ;!jte, ^ tyèmofe- 
ihène, de Cicéron. Les poètes aussi sont d'un gït\^ -jec^^^^* ^^ ^? 
connais que Virgile et un peu Homère. » A la fii^ ^^ ^ oV^^scvj^^ê, "^ 
fait l'éloge de saint Augustin et de saint Chiysost^ ^0 

1. Lettre à Innocent XJ, p. 21. X^ 

2, Voyez les Mémoires de l'abbé Ledieu, p. 142 -i^ ^ ^^^* 
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Innocent XI, mais on sait assez quel était le goût de Bossuet 
pour Homère : « La sublimité du divin Homère, la richesse 
de ses comparaisons et toutes ses beautés le lui faisaient 
mettre à la tête des poètes et des orateurs. » Jusqu'à la fin 
de sa vie, ajoute l'abbé Ledieu,*Bossuet aima à réciter de 
longs morceaux de VIliade et de VOdyssée, et comme on 
s'étonnait autour de lui de cette mémoire toujours pré- 
sente : « Oubliez- vous, répondait-il, que j'ai enseigné la 
rhétorique à Saint-Germain et à Versailles ? » , 

Bossuet poussa le dévouement jusqu'à composer pour 
l'usage de Monseigneur une grammaire latine. « La plupart 
de ceux qui ont écrit sur la grammaire ayant proposé leurs 
règles en vers français ou latins », Bossuet voulut innover 
en présentant ces règles en prose française ». Le grand 
génie de Bossuet ne dédaignait donc pas de descendre, dans 
la pratique, aux détails les plus minutieux. Avec une infa- 
tigable application, il cherchait les moyens de faciliter à 
l'esprit inattentif de son élève l'étude un peu rebutante de 
la grammaire. Tout ce qu'on a pu dire de la raideur pré- 
tendue de ses méthodes pédagogiques, du ton trop majes- 
tueux de ses levons , se trouve démenti par des témoigna- 
ges tels que celui de l'abbé Ledieu : « Dans la grammaire on 
aurait peine à croire le travail et l'exactitude d'un aussi 
habile maître, si l'on ne voyait encore parmi ses papiers 
ses propres observations écrites de sa main, non-seulement 
sur les règles les plus curieuses de cet art, mais sur la 
force et le jeu des conjonctions et des particules indéclina- 
bles et même sur l'usage de bien des mots latins pris au 
sens propre, en des significations tout opposées, par les 
meilleurs auteurs, dont il apportait l'exemple ^. » 

Le professeur de grammaire et de rhétorique ne faisait 
point tort au professeur d'histoire. Le Discours sw l'his- 
toif^e universelley composé pour Je dauphin, prouve assez 
avec quel soin Bossuet lui fit étudier cette science qu'il 
appelle « la sage conseillère des princes, la maîtresse de la 
vie humaine et de la politique. » Entièrement négligée jus- 
qu'à l'établissement des collèges de l'Oratoire, l'enseigne- 
ment de l'histoire n'a été véritablement organisé que par 

1. Floquet, ouvrage cité, p. 58 et suivantes. 

2. L'abbé Ledieu, Mémmres, p. 140. 
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la main puissante de Bossuet. Le système qu'il adopta dans 
ses leçons est à peu près celui qu'on suit encore dans les 
collèges. Il exposait un certain nombre de faits au d^au- 
phin : le dauphin essayait de répéter sur-le-champ ce qu'il 
avait entendu; puis, il faisait des rédactions, en français 
d'abord, en latin ensuite. Bossuet s'attacha particulière- 
ment à faire connaître au dauphin l'histoire de France, 
« qui est la^sienne* ». Pour cela, il puisa aux sources, dit-il 
lui-même, « empruntant aux auteurs les plus dignes de 
confiance tout ce qu'il avait jugé le mieux propre à faire 
comprendre au prince la suite des événements et des affai- 
res ». Notons, cependant, que l'amour de l'exactitude n'allait 
pas, chez Bossuet, jusqu'à faire lire l'histoire de France au 
dauphin dans les ouvrages de Mézeray, dans ces écrits un 
peu libres pour le temps, dont Bayle avait pu dire : « L'au- 
teur y censure avec beaucoup de force la mauvaise admi- 
nistration des rois de France; les monarques et leurs 
ministres y sont fouettés comme de petits écoliers. » Le 
convenu, le respect traditionnel du passé, voilà ce qui gâtait 
alors l'histoire qu'on apprenait aux princes, voilà ce qui 
faussait l'esprit de cet enseignement. 

Le dauphia étudia aussi la géographie, et de façon à ne 
pas s'y ennuyer. « Nous étudions la géographie en jouant, 
et comme en faisant voyage, en examinant les mœurs, sur- 
tout celles de la France, nous arrêtant dans les plus fameu- 
ses villes, pour connaître les humeurs opposées de tant de 
divers peuples qui composent cette nation belliqueuse et 
remuante 2. » 

Bossuet a eu surtout le mérite de comprendre que l'en- 
seignement de l'histoire doit varier ses moyens, étendre sa 
portée, à mesure que l'enfant grandit et que son jugement 


1. On a •conservé le recueil des rédactions du dauphin, publié 
en 1747 sous le nom du fils de Louis XIV. Bossuet a lui-même contri- 
bué à propager cette erreur : il parle, dans le Diêcours sur V Histoire 
universelle, de cette histoire de France qtie Mtmseignetir écrit lui- 
même et a dijafart avancée. Mais il n'y a là que la fraude pieuse cVun 
précepteur disposé à faire valoir soti élève au-delà de ses mérites réels. 
L'ouvrage est bien de Bossuet. Le dauphin écrivait bo^s sa dictée. 
(Bossuet, t. XXV en entier.) 

2. Lettre à Innocent Xi, p. 21. 
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se forme. C'est vers la fin de son préceptorat seulement 
qu'il acheva son Discours : il le destinait à résumer l'im- 
pression générale des faits déjà étudiés. On peut contester^ 
sans nul doute, la philosophie de l'histoire telle que l'en- 
tend Bossuet; mais ce n'est pas le lieu ici de relever les 
erreurs, les préjugés qui la déparent. Ce*qu'il faut du moins 
reconnaître, c'est que Bossuet a fait le premier effort systé- 
matique pour ramener à une idée unique les inpomblahles 
événements qui se sont succédé ici -bas. Or l'enseignement 
de l'histoire serait stérile, si, après avoir dispersé la pensée 
de l'enfant sur cette multitude de faits, on ne la ramenait 
pas vigoureusement sur le principe qui les domine, sur la 
loi qui les régit; si on ne l'aidait pas à saisir dans l'épar- 
piliement prodigieux des actions humaines , les idées qu 
président à la marche générale du monde *. 
, Comme la plupart des grands chrétiens, Bossuet a aimé 
et pratiqué la philosophie. La Logique, le traité de la Con- 
naissance de Dieu et de soi-même, furent composés pour 
le dauphin. Bossuet, dans sa jeunesse, avait probablement 
entendu dire aux jésuites, ses maîtres, qu'il n'y a dans la 
philosophie qnHncertitude et mutière à discussion. Mais, 
par ses réflexions personnelles, il s'était élevé au-dessus de 
ces préventions ; il estimait que la philosophie contient un 
grand nombre de vérités incontestables, utiles à la vie, qui 
doivent être montrées aux jeunes gens. Dans les articles 
qu'il consacre à la philosophie (le septième, le huitième, le 
dixième de la Lettre à Innocent XI), le nom de Descartes, il 
est vrai , n'est pas prononcé , et il semble que les philoso- 
phes de l'antiquité, du moyen âge, soient seuls introduits 
dans les études du prince. Mais qui ne reconnaîtrait l'esprit 
cartésien dans cette déclaration qui est elle-même le ré- 
sumé de la philosophie de Bossuet? « La philosophie consis- 
tant principalement à rappeler l'esprit à soi-même, pour 
s'élever ensuite comme par un degré sûr jusqu'à Diau, nous- 
avons commencé par là comme par la recherche la plus. 


1. Il semble que la première partie du discours (les Époqves) ait 
seule directement servi à l'instruction flu prince. C'est seulement 
quand le prince eut atteint sa vingtième année que Bossuet lui proposa 
les réflexions un peu hautes des deux dernières parties. L'ouvrage; 
complet ne fut publié qu'en 1681. 
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aisée, aussi bien que la plus solide et la plus utile qu'on se 
puisse proposer. Car ici, pour devenir parfait philosophe, 
l'homme n'a besoin d'étudier autre chose que lui-même; et, 
sans feuilleter tant de livres, sans faire de pénibles re- 
cueils de ce qu'ont dit les philosophes, ni aller chercher bien 
loin des expériences, en remarquant seulement ce qu'il 
trouve en lui, il reconnaît par là l'auteur de son être *. » 

Ce qui relevait encore aux yeux de Bossuet le prix de la 
philosophie, c'est l'importance de cette science même pour 
l'éducation littéraire et oratoire. La rhétorique, aux yeux 
du plus grand de nos orateurs sacrés, n'est qu'une dépen- 
dance de la logique : c'est dans de fortes pensées solidement 
liéçs, et non dans un verbiage élégant, qu'il cherchait le 
secret du grand style. « De la logique nous avons tiré la 
rhétorique, pour donner aux arguments nus, que la dialec- 
tique avait assemblés comme des os et des nerfs, de la 
chair, de l'esprit et du mouvement. Aussi nous n'en avons 
pas fait une discoureuse dont les paroles n'ont que du son : 
. nous ne l'avons pas faite enflée et vide, de choses, mais 
saine et vigoureuse; nous ne l'avons point fardée, mais 
nous lui avons donné un teint naturel et une vive couleur, 
en sorte qu'elle n'eût d'éclat que celui qui sort de la vérité 
même 2. » 

Dans son admiration exclusive pour la morale de l'Évan- 
gile, Bossuet n'est pas toujours aussi bienveillant pour la 
morale philosophique que pour les autres parties de la 
philosophie. « Il ne faut pas, dit-il avec dédain, quand on 
peut puiser au milieu d'un fleuve, aller chercher des ruis- 
seaux bourbeux. » Mais ce qui prouve qu'il ne convient pas 
de prendre à la lettre ces dures et injurieuses paroles et 
qu'on ne doit y voir qu'un moment d'oubli, c'est que Bossuet 
faisait expliquer à son élève la Morale à Nicomaque, en y 
joignant « cette admirable doctrine de Socrate, vraiment 
sublime pour son temps ^ »^ 


1. Lettre h Innocent XJ, p. 24. 

2. Ihid., p. 25. Coménius lui aussi, dans sa Didactica magna (1627), 
plaçait la rhétorique au dernier rang, après la dialectique et la morale, 
a. parce que, disait-il, si Ton ne connaît pas les choses, on ne saurait en 
parler raisonnablement ». 

3. Bossuet ayait composé pour l'usage du dauphin u^ recueil de Son- 
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C'était donc un magnitique programme d-études que celui 
dont Bossuet s'était chargé de développer les diverses par-, 
ties , avec l'aide de quelques collaborateurs distingués. Le 
résultat ne répondit pas à tant d'elîorts, à tant d'espéran- 
ces. Bossuet nous en a signalé lui-même la cause princi- 
pale, en écrivant pour le dauphin le petit traité intitulé 
de Incogitantia, L'inattention d'un esprit languissant et 
rêveur, qu'aucune étude n'attachait, qu'aucun discours ne 
captivait, désespérait le grand évêque. C'est le portrait de 
son élève qu'il trace dans ces quelques lignes de sa Politi- 
que : « L'homme in attentif jette deçà et delà, pendant qu'on 
lui parle, des regards inconsidérés; son esprit est loin de 
vous; il ne vous écoute pas, il ne s'écoute pas lui-même; 
il n'a rien de suivi ; ses regards égarés font voir combien 
ses pensées sont vagues ». » Nous ne saurions trop le redire, 
si quelqu'un est disposé à exagérer le pouvoir de l'éduca- 
tion jusqu'à croire qu'elle peut tout transformer, qu'il 
réfléchisse à l'instruction du dauphin par Bossuet, à l'excel- 
lence du maître, à la médiocrité définitive de l'élève î 

Il est vrai que l'histoire de l'éducation au dix-septième 
siècle est féconde en contrastes, et que parfois, après avoir 
donné des leçons de modestie au pédagogue, elle lui ap- 
porte des exemples propres à relever Sa confiance : témoin 
cette brillante éducation du duc de Bourgogne qui , dirigée 
par Fénelon, développa presque toutes les vertus dans une 
âme où la nature semblait avoir jeté les germes de tous les 
vices. 


III 


Il entrait dans les espérances de Bossuet que l'éducation 
donnée au dauphin « fut rendue commune à tous les Fran- 
çais ». Le progrès des âges a exaucé ce vœu; mais déjà, de 
son vivant, Bossuet eut la satisfaction de voir Fénelon, 
dans une autre éducation princière, celle du duc de Bour- 

teficeg, empruntées soit aux philosophes grecs, soit s T Écriture et, en 
outre, des Extraits de la morale d'Aristote. (Voyez Œuvres complètes, 
t. XXVI, p. 23 et suiv.) 
1. Bossuet, Politique^ liv. V, art. 11. 
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gogne, employer pour le fils les écrits qui avaient été com- 
posés pour le père K 

Si Fénelon emprunta à Bossuet quelques-uns de ses ou- 
vrages, si, philosophe comme lui, humaniste comme lui et 
plus que lui, il donna aux études de son élève la même 
direction générale, du moins il n'apporta pas dans ses fonc- 
tions d'éducateur le même esprit, la même allure. Bossuet, 
en pédagogie comme partout, c'est la grandeur: Fénelon 
précepteur, c'est l'adresse. Chez l'un, ce qui domine ,. c'est 
l'autorité, la hauteur large et sereine des vues, le ton 
majestueux, mais un peu froid; chez l'autre, c'est l'habileté 
insinuante, c'est la douceur persuasive, la grâce même et 
la tendresse pénétrante. Bossuet n'a peut-être pas de supé- 
rieur, dans son siècle, pour la théorie de l'instruction; 
Fénelon n'a pas d'égal pour les qualités pratiques du péda- 
gogue. Chez le premier, nous admirons surtout la justesse 
du plan, la sage&se qui préside à l'organisation générale 
des études; chez l'autre, l'art avec lequel il a su s'emparer 
de l'esprit et du cœur de son élève, et donner à ses leçons 
une utilité effective. 

Se faire aimer est un grand point : Fénelon y réussit. 
C'est que le duc de Bourgogne, malgré ses instincts mau- 
vais, bien qu'il fût né « terrible », selon le mot de Saint- 
Simon, n'était pas une de ces natures récalcitrantes qu'un 
Bossuet lui-même ne parvient pas à dompter. Sous des 
dehors violents et orgueilleux, il cachait des trésors de 
sensibilité et d'intelligence 2. Ces ressources secrètes, Féne- 


1. Il existe une copie de la Grammaire latine de Bossuet, qui porte 
sur le premier feuillet ces mots : Copié pour Monseigneur le duc de 
Bourgogne (1690)^ (Voyez Floquet, ouvrage cité, p. 213.) Le traite de 
la Connaissance de Dieu fit aushi partie des livres d'études du duc de 
Bourgogne. 

2. «[ Lie duc de Bourgogne était né avec un naturel à faire trembler. 
Il était fougueux jusqu'à vouloir briser ses pendules lorsqu'elles son- 
naient l'heure qui l'appelait à ce qu'il ne voulait pas, et jusqu'à s'em- 
porter de la plus étrange manière contre la pluie quand elle s'opposait 
à ce qu'il roulait faire. La résistance le mettait en fureur. Tout ce qui 
est plaisir, il l'aimait avec une passion violente... Le prodige est qu'en 
très- peu de temps la dévotion et la grâce en firent yi^i^ fttxtre "homme, et 
changèrent tant et de si redoutables défauts en ^^y+uB ^artaitement 
contraires. » (Saint-Simon, Mémoires^ t. VIII, p. 205 \. 
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Ion sut les découvrir. 11 y^fallait peut-être son habile main^ 
« la plus habile main en tout genre, et singulièrement for- 
mée par le ciel pour Fart d'instruire un prince * ». Sous sa 
direction, le duc de Bourgogne devint le plus studieux, le 
plus vertueux, le plus dévot des princes. Il le devint même 
avec excès. L'éducation donnée par Fénelon faillit échouer 
pour avoir trop bien réussi. Le dauphin n'avait rien appris 
avec Bossuet; avec Fénelon, le duc de Bourgogne profita 
trop. Il fut dévot au point de ne pas vouloir assister à un 
bal donné par le roi , parce que c'était le jour de l'Epipha- 
nie. Il fut studieux au point de mécontenter et d'inquiéter 
son entourage. On se défiait a: de sa trop grande complai*^ 
sance pour l'étude des sciences et pour le plaisir d'en 
parler ». On se demandait si ce jeune homme, qui avait les 
goûts d'un moine, aurait les vertus d'un roi. En 1710, deux 
ans avant sa mort, Saint-Simon écrivait, sur la demande 
du duc de Beauvilliers , un discours foi:t étendu pour se 
plaindre que, arrivé à l'âge <l où il ne s'agit plus d'adoiasser, 
mais de se répandre », l'héritier du trône, absorbé par les 
offices ou par les livres, « s'enfermât dans le sérieux et la 
solitude cachée de son cabinet ^ ».' La mysticité de Fénelon, 
et, d'autre part, son goût si vif pour les lettres, les défauts 
et les qualités du maître s'étaient communiqués à l'âme de 
l'élève. 

C'est le 17 août 1689 que Fénelon entra en fonctions 3. Le 
duc de Beauvilliers, gouverneur du prince, l'avait proposé 
au choix du roi. M°^« de Maintenon, sans doute,, appuya la 
proposition. Fénelon, à son tour, appela auprès de lui, 
comme sous-précepteurs, l'abbé Fleury et l'abbé de Beau- 
mont*. Le prince avait alors sept ans. La difficulté fut, non 
de développer son intelligence /(il l'avait naturellement 
très-viv,e), mais de calmer, d'apaiser la fougue de son 
caractère, de dominer ses emportements, de le rendre 


1. Saint-Simon, Mémoires^ t. VIII, p. 176. 

2. Saint-Simon, ibid.y t. VIII, p. 175 et suirantes. 

3. Fénelon fut chargé aussi de l'éducation des deux jeunes frères du 
duc de Bourgogne, le duc de Berry et le duc d'Anjou. 

4; Chargé de l'éducation des princes de Conti et du duc de Verman- 
dois, l'abbé Fleury était libre depuis la mort de ce dernier, suryenue 
en 1683 ; il avait accompagné Fénelon dans ses missions du Poitou. 
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souple et docile. Il eût été maladroit de morigéner lourde- 
ment une âme aussi impétueuse, de l'accabler sous de pé- 
dantesques leçons de morale. Ce fut seulement par des 
moyens détournés et à force de finesse que Fénelon atteignit 
son but. Il imagina de composer des fables adaptées à la 
vie du jeune prince, remplies d'allusions discrètes à ses 
défauts , à ses travers les plus saillants, et qui lui appor- 
taient, sous le voile d'une fiction aimable, ingénieuse, des 
leçons pleines d'à-propos. De cette inspiration heureuse est 
sorti le îiecueil des fables composées pour V éducation de 
Monseigneur le duc de Bourgogne K On pourrait, dit Baus- 
set dans son Histoire de Fénelon, « suivre la chronologie 
de la composition de ces fables, en les comparant au pro- 
grès que l'âge et l'instruction devaient amener dans l'édu- 
cation du prince 2 ». Les apologues, avec leurs moralités 
même très-générales, ont toujours rendu des services à 
l'éducation des hommes : que dire de fables dont la morale 
concernait exclusivement celui qui les lisait, écrites au 
jour le jour pour remédier à un défaut qu'on venait de 
surprendre, ou pour encourager une vertu dont on avait 
saisi le premier éveil? Ce procédé n'a qu'un tort : il exige- 
rait pour chaque élève un maître tel que Fénelon, assez 
attentif pour lire dans son caractère, et doué d'assez d'in- 
vention px)ur improviser des récits appropriés aux circons- 
tances. Que d'art l'auteur de VEœistence de Dieu a dépensé 
dans ces agréables récits, dont le prince faisait immédiate- 
ment l'application soit à une faute commise la veille, soit à 
un bon mouvement ressenti le matin ! La fable du Fantas- 
que présentait au duc le tableau de ses emportements, et 
lui apprenait à s'en corriger; celle de V Abeille et la Mou- 
che lui rappelait que les qualités les plus éclatantes ne 
servent de rien sans la modération. Un jour, dans un accès 
de colère, le prince s'oublia jusqu'à dire à son précepteur 
qui le réprimandait : Non, non, monsieur! je sais qui Je 
suis et qui vous êtes! N'est-ce pas pour répondre à cette 


1. Qnelqnee-xiTieB de oes fables fureut publiées du vivant de l'au- 
teur. Bn 1716 parut la première édition, qui s'est accrue peu à peu, 
en 1787 et en 1823. 

2. Cardinal de Bausset, JSiHoire de Fénelon, t. I, édition de 1817, 
page 51. 
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explosion de fatuité princière que fut écrite la fable inti- 
tulée Bacchus et le Faune y — «Comme Bacchus ne pouvait 
souffrir un rieur malin toujours prêt à se moquer de ses 
expressions, si elles n'étaient pures et élégantes, il lui dit 
d'un ton fier et impatient : « Comment oses*tu te moquer 
« du flls de Jupiter? » Le Faune répondit sans s'émouvoir : 
« Hé ! comment le flls de Jupiter ose-t-il commettre quelque 
faute? » — Quelques fables, d'un ton plus élevé que les 
autres, ne visent pas seulement à corriger les défauts de 
l'enfance : elles préparent le prince à l'exercice du gouver- 
nement. Ainsi, la fable des Abeilles lui découvrait les 
beautés d'un Etat laborieux et où l'ordre règne; le Nil et 
le Gange lui enseignait l'amour du peuple, c la compassion 
pour l'humanité vexée et souffl?ante ». Enfin, de chacune se 
dégageait, sous les dehors aimables d'un jeu d'esprit, une 
leçon sérieuse, et, plus d'une fois, en les lisant, le prince 
éprouva, sans doute, un saisissement de plaisir ou de 
honte, selon qu'il se reconnaissait lui-même dans l'éloge ou 
dans le blâme adressé aux personnages des fables. 

Ce n'est pas que Fénelon, pour corriger l'humeur violente 
du prince, ait pu toujours se contenter de la douce répri- 
mande dissimulée dans l'agrément d'une fable : il lui fallut 
souvent recourir à des moyens plus directs et plus énergi- 
ques. Mais partout se retrouve son imagination inventive, 
son séduisant esprit. Comme l'auteur de V Emile ^ Fénelon 
est partisan de l'artifice en éducation : il emploie les petites 
scènes arrangées à l'avance, où l'enfant s'instruit d'autant 
mieux qu'il ne soupçonne pas chez ceux qui y jouent un 
rôle le parti pris de l'instruire. Faire un sermon sur la colère 
à un prince dont le tempérament était souverainement iras- 
cible, c'eût été peine perdue. Au lieu de lui lire le traité de 
Ira de Sénèque, voici ce qu'imaginait Fénelon. Un matin, il 
envoie dans ses appartements un ouvrier menuisier, auquel 
il a fait la leçon. Le prince passe, s'arrête et considère les 
outils. «Passez votre chemin, monseigneur, s'écrio l'ou- 
vrier qui se dresse de l'air le plus menaçant, car je ne ré- 
ponds pas de moi ; quand je suis en fureur, je casse bras et 
jambes à ceux que je rencontre ! » On devine la conclusion 
de l'histoire : n'est-il pas vrai que le menuisier de Fénelon 
ressemble fort au bateleur qui apprend la justice à Emile, 
ou au jardinier qui lui révèle la propriété ? 
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Fénelon faisait de fréquents appels à i'amour-propre de 
son élève : il lui remontrait ce qu'il devait à son nom, aux 
espérances de la France. Il lui faisait signer des engage- 
ments d'honneur de se bien conduire : « Je promets, foi de 
prince, à M. l'abbé de Fénelon... de lui obéir, et si j'y man- 
que, je me soumets à toute 'sorte de punitions et de dés- 
honneur. Fait à Versailles, le 29 novembre 1689. Signé : 
Louis*. 7> D'autres fois, il s'adressait à son cœur, il le domi- 
nait par la tendresse et par la bonté. C'est dans ces moments 
d'effusion que le prince lui disait : « Je laisse derrière la 
porte le duc de Bourgogne et .ne suis plus avec vous que le 
petit Louis. » D'autres fois, enfln, il avait recours aux puni- 
tions les plus dures; il le séquestrait, il lui retirait ses 
livres, il lui interdisait toute conversation 2. 
• C'est donc la variété des moyens qui fut le caractère 
principal de cette éducation morale 3. Fénelon savait être 
solennel ou tendre quand il le fallait, et sa douceur n'ex- 
cluait pas la sévérité. C'est la variété encore qui distingua 
l'éducation littéraire du d^uc de Bourgogne. De même qu'il 
avait appris' la morale sous forme de fables, il étudia l'his- 
toire sous forme de dialogues. Les Dialogues des morts 
mettent en scène des hommes de tout pays et de toute 
condition : Charles-Quint et un moine de Saint-Just, Aris- 
tote et Descartes, Léonard de Vinci et Poussin, César et 
Alexandre. L'histoire proprement dite, la littérature, la 
philosophie, les arts étaient donc le sujet de ces conversa- 
tions, composées, comme les Fables, à divers interv$,lles, 
selon les progrès et les besoins du duc de Bourgogne*. 

1. Baiisset, Iligtoire de Fénelmi^ 1. 1, p. 164. 

2. On ne voit pas que le fouet ait été employé pour corriger le duc 
de Bourgogne ; on peut même affirmer qu'il ne l'a pas été. 

3. Outre les mobiles déjà indiqué^ l'idée de- Dieu jouait un grand 
rôle dans la discipline de Fénelon. a Un jour le prince voulait dissi- 
muler une faute, une désobéissance. Je le pressai de me dire la vérité 
devant Bleu. Alors il se mit en grande colère et s'écria : 0: Pourquoi 
me le demandez-vous devant Dieu? Eh bien, puisfiue vous me le 
demandez ainsi, je ne puis pas vous désavouer que j'ai fait telle cbose. » 
{Lettre de Fénelon au P. Martineav, 1712. — Voyea (J^uvres de Féne- 
lon, édit. Didot, t. III.) 

4. La première édition des Dialogues des mort% ^«^e ^^ ^'î^^* ^^^ 
fut donnée par les soins du P. Toumemine. On la ^ pVèta en niS. 
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C'étaient des tableaux attrayants qui venaient de temps en 
temps s'introduire dans les cadres de Fétude didactique de 
l'histoire universelle. Il ne faut les prendre que pour ce 
qu'ils veulent être, pour le complément agréable d'un en- 
seignement régulier et suivi. A ne considérer que les Dia- 
logues , on pourrait être tenté de croire que Fénelon, dans 
l'étude de l'histoire, sacrifiait l'exactitude des faits aux 
embellissements de la forme. Pour se convaincre du con- 
traire, il suffit de relire le chapitre consacré à rhistoire 
dans la Lettre sur les occupations de VAccLdémie française^ 
ou bien encore les lettres écrites à M. de Beauvilliers sur 
une Histoire de Charlemagne, malheureusement perdue, et 
que Fénelon avait composée pour le prince : « Il vaut 
mieux, dit-il entre autres choses, laisser une histoire dans 
toute sa sécheresse que l'égayer aux dépens de la vérité *. » 

On a retrouvé dans les papiers de l'abbé Fleury deux let- 
tres assez importantes que lui avait adressées Fénelon, et 
qui contiennent le plan des études du duc de Bourgogne 
pour la fin de 16Do et pour 1696, c'est-à-dire pour sa trei- 
zième et sa quatorzième année 2. Fénelon, nommé arche- 
vêque de Cambrai en 1694, se partageait entre son diocèse 
et la cour. Il avait conservé ses fonctions de précepteur, et 
de loin il continua son 'œuvre. «Vous voyez, écrit-il à 
Fleury, que je suis plus libre à Cambrai qu'à Versailles, et 
que je fais mieux mon devoir de loin que de près. » 

Ce qui frappe dans ce plan d'études , c'est la préoccupa- 
tion constante de diversifier l'instruction. Ainsi les thèmes 
d.u prince sont tirés des Métamorphoses d'Ovide, parce que 
« le sujet en est fort varié, et le divertit; comme les thèmes 
sont ce qu'il y a de plus épineux, il faut y mettre le plus 
d'amusement qu'il est possible. i> Fénelon redoute par-dessus 
tout d'ennuyer son élève : « Qu'il lise VHistoire monastique 
d'Orient et d* Occident de "M. Bulteau, muis s'il s'en en- 
nuyait, il faudrait varier! » Et plus loin: «Il faut lui accour- 
cir un peu 'le temps de l'étude, en ne lui présentant que des 
extraits de certains ouvrages historiques ; il faut diversi- 
fier son travail. » Il ne veut pas d'études exclusivement 

1. Voyez la lettre tout entière, Œuvres de Fénelon, t. III, lettre XL, 
pi. 477. La lettre est probablement de 1695. 

2. Voyez ces deux lettres. Œuvres de Fénelon, t. III, p. 478. 


Abstraites, « de peap de rebuter- par des opérations pure- 
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gna de son admiration. Mais sans vouloir rabaisser le 
mérite du maître, il est permis de remarquer que l'élève 
était admirablement doué. Écoutez le témoignage que 
Fénelon lui a rendu : « J'ai vu un jeune prince, à huit ans, 
saisi de douleur à la vue du péril du petit Joas ; j^ l'ai vu 
impatient sur ce que le grand prêtre cachait à Joas son nom 
et sa naissance ; je l'ai vu pleurer amèrement, en écoutant 
ces vers ; 

Ah ! miseram Eurydicen anima fugiente vocabat : 
EurydiceA toto referebant flumine ripae i ! » 

m 

Dans sa lettre au P. Martineau, écrite quelques mois 
après la mort du duc de Bourgogne, le 14 novembre i712, 
Fénelon disait encore : « Nous l'avons vu demander qu'on 
lui fît des lectures pendant ses repas et à son lever ; tant 
il aimait toutes les choses qu'il avait besoin d'apprendre ! 
Aussi n'ai-je jamais vu un enfant entendre de si bonne 
heure et avec tant de délicatesse les choses les plus Unes 
de la poésie et de l'éloquence. » 

Mais, s'il n'y eut que des applaudissements mérités pour 
les goûts littéraires du prince, il en fut autrement de ce 
qu'on pourrait appeler son éducation politique et religieuse. 
Fénelon s'inquiéta lui-même de la dévotion outrée et un 
peu sombre où se complaisait son élève. Devenu en quelque 
sorte le précepteur honoraire du prince qui lui avait fidèle- 
ment conservé, malgré la disgrâce et malgré l'exil, une af- 
fection toute filiale, il lui écrivait à la date du 24 septem- 
bre 1708 :« Pour Votre piété, si vous voulez lui faire 
honneur, vous ne sauriez être trop attentif à la rendre 
douce, comniode, sociable. Il faut vous faire tout à tous 
pou?* les gagner tous, » Et ailleurs : « Un prince ne peut 
point à la cour ou à l'armée régler les hommes comme des 
religieux... Je prie Dieu tous les jours que l'esprit de liberté 
sans relâchement vous élargisse le cœur, pour vous accom- 
moder aux besoins de la multitude 2. » Mais Fénelon ne 
combat-il pas ici un mal qu'il devait en partie s'imputer à 

1. Lettre sur les occupations de V Académie française , Projet de 
poétique. 

2. Œuvres de Fénelon, t. III. Lettre du 16 octobre 1708. 
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lui-même ? N'est-ce pas lui qui avait jeté dans une âme trop 
bien préparée à lés recevoir les premières semences de ce 
mysticisme qui maintenant l'effrayait? Dans le mémoire 
qu'il composa sur les Mesu7^es à prendre après larnort du 
duc de Bourgogne , Fénelon déclare qu'il est nécessaire 
« que le précepteur du prince soit ecclésiastique > ». Sa 
propre expérience aurait dû cependant lui révéler les incon- 
vénients d'une éducation princière confiée à des prêtres. La 
préoccupation excessive des choses de la religion en est 
recueil inévitable, et les vertus pratiques, les vertus acti- 
ves du caractère, y perdent en général tout ce que la spi- 
ritualité peut y gagner. 

Rendons, d'ailleurs, à Fénelon, cette justice, que, dans sa 
coi*respondance avec le duc de Bourgogne et aussi avec les 
ducs de Beauvilliers et de Chevreuse, restant toujours le 
Mentor attentif de son cher Télémaque, il lutta contre les 
tendances monastiques du prince. Que de belles leçons de 
sagesse royale, de dévouement aux hommes, de patriotisme 
et de philanthropie (le mot est de Fénelon) , ne lui donne - 
t-il pas dans le Télémaque, véritable traité d'éducation 
morale et politique 2 ? Fénelon avait commencé par les fa- 
bles, il avait continué par les dialogues, il terminait par 
l'épopée : toujours fidèle au même système, et déguisant la 
morale sous la poésie ! Morale admirable, un peu chimé- 
rique parfois, en tout cas peu appropriée aux mœurs de ce 
temps-là, et qui, dans la cour fastueuse et militaire de 
Louis XIV, éclate comme l'écho d'uû autre âge , comme le 
retentissement ou l'annonce d'une ère de simplicité et de 
paix. L'agriculture y était célébrée avec enthousiasme, 
l'excès du luxe interdit, l'esprit de conquête condamné avec 
force, le pouvoir absolu impitoyablement atialy^^ ^^^^ ^^^ 
conséquences, l'ambition et la guerre maud^^ §. Qn'toç^^^ 
que quelques utopies se mêlent à ces vérit^^ Kk&t^^^^^' ^^ 

1. Œuvres, t. III, p. 440. Qvatrièm^ mémoire, ^^ ^\, 

2. Le Télémaque fut commencé selon toute pi»»^ 41^ vd-ofr 
^._. .a^ .^ t. no -n ...... ..^._. . V . u '''^'^^ 


' . r^^O^^^\<^^^^ 

Voyez sur ce sujet la thèse de M. L, Qenay : J^if^2^i\>^\v • ^ ^ pi 

sur le Télémaque. Paris, 1876. ^'^^^^^^^ ^^ ]jll 
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décrivant la république d6 Salente, Féiielon ne propc^t 
rien de moins à son élève qu'une réforn^te générale de la 
monarcliie. 

Notons que Fénelon, dans l'organisation de rinstruction, 
se montra partisan déclaré de l'éducation publique. « Les 
enfants, dit- il, appartiennent moins à leurs parents qu!à la 
république », et doivent être élevés par l'État. « Il faut 
établir des écoles publiques où l'on enseigne la crainte de 
Dieu, l'amour de la patrie, le respeôt des lois, la préférence 
de l'honneur aux plaisirs et à la vie même K » Il est remar- 
quable que les plus grands théologiens de l'ancienne monar- 
chie ont formellement reconnu le droit de l'État à distri- 
buer l'enseignement. Saint Thomas ne professait-il pas 
cette doctrine quand il écrivait : Ad eum qui rempublicam 
7^egitpertinet ordinare de nutritionibu^ et inatructionibtis 
Juvenum, in quibus exerceri debeanty et quales disciplinas 
unusquisqtie addis<:e?'e et usque quo debecU 2 ? C'est seule- 
ment le jour où l'État s'est affranchi de la tutelle de 
l'Église que les docteurs ecclésiastiques ont subitement 
aperçu dans le droit de l'État une prétendue usurjjxation 
sur les droits de la famille. Tant il est vrai que, même dans 
les questions les plus hautes, Tintérét n'esi pas ék*anger à 
l'affirmation des principes ! 

En résumé, soit que la nature de son génie l'y disposât, 
soit qu'il y ait été conduit par les circonstances et par le 
caractère de son élève, Fénelon a été un maître dans le sens 
le plus élevé du mot. La Lettre à Innocent XI n'est guère 
qu'un plan d'enseignement secondaire : Bossuet n'a pu 
songer, sans y réussir d'ailleurs, qu'à une seule chose, 
l'instruction du dauphin. Fénelon, plus heureux, a eu affaire 
à une âme vivante et active, à un esprit riche et distingué, 
qu'il lui a fallu tour à tour contenir, exciter, instruire et 
élever. Ce sont les talents et aussi les vices de l'élève qui 
seuls donnent aux qualités pédagogiques d'un précepteur 
l'occasion de se manifester dans tout leur éclat. Rien ne 
manquait au duc de Bourgogne de ce qui peut exciter le zèle 
d'un maître et rendre sa tâche difficile. Mais, par l'admira- 
ble souplesse de son génie, Fénelon était homme à triom- 

/■ ^ 

1. Télémaquey livre X. 

2. Saint Thomas, Contra impugnantes réligîonem. 
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pher de toutes les difficultés d'une éducation princière; J 

difficultés terribles que nous trouvons exprimées .avec force [ 

dans une page brillante, quoique un peu déclamatoire, d'un ' 

écrivain du dix-huitième siècle * : « Ce n'est pas sans ter- 
reur qu'un homme entre dans un tel ministère, quand il en 
est digne. Quel rôle effrayant, en effet, d'avoir à répondre 
à vingt millions d'hommes de la vertu d'un seul! mais 
d'un seul dont un caprice influe sur le sort de tous, d'un seul 'i 

dont le vice peut bouLe verser des empires, uû défaut faire 
ruisseler le sang, une fantaisie troubler le monde... De quel 
œil M. de Cambray dut-il envisager cette multitude d^ab- 
surdités jugées indispensables, de minuties graves, mais 
établies, mais consacrées comme base de l'éducation des 
princes, mais militant de concert pour les corrompre, et 
qui, si nous n'étions Français, nous feraient croire à un ^ 
miracle plutôt qu'à la bonté d'un roi né roi ? A quel mons- 
trueux aveuglement réserve-t-on des infortunés qui n'ou- 
vrent les yeux que pour contempler un culte idolâtre de* 
leurs personnes ; des enfants qui , dès qu'ils voient, voient 
des hommes prosternés devant eux, c'est-à-dire l'humilia- 
tion de toutes les forces devant toutes les faiblesses?... 
princes, malheureux de l'être, qui naissez dans l'orgueil, 
eroissez dans le mensonge, vivez dans l'adulation et la 
toute-puissaoee, combien ne faut -il pas que vous soyez nés 
bons pour n'être pas les plus méchants des hommes ! » 

1. Ce morceau, qui est comme perdu dans l'ouvrage de M. de Pezay, 
Éloge de Fénelon (1771), serait, au témoignage de Naigeon, l'œuvre de 
Diderot, qui, on le sait, prêtait volontiers à ses amis son esprit et sa 
plume. (Voyez Diderot, édit Aseezat, Paris, 1878, t. IV, p. 104.) 


CHAPITRE II 


l'Éducation des femmes au dix-septième siècle 


I. Considérations générales rut l'éducation des femmes. — Psycholo- 
gie féminine. — T a-t-il des âmes viriles, des âmes féminines, ou 
simplement des âmes humaines ? — Exagérations en sens opposé : la 
femme, un être divin ; la femme, un être subalterne. — Le fait essen- 
. tiel de la vie de la femme, la maternité, détermine le caractère pro- 

. prc de ses facultés. — Autres différences qui résultent de la faiblesse 
physique de la femme, de son rôle moins actif dans ]a vie. — La 
diversité des sexes n'exclut pas l'égalité. — Les femmes sans enfants 
ont-elles plus d'esprit que les autres ? — Que la femme doit avoir sa 
vie propre. — Conséquences pédagogiques. 

IL Ce que fut l'éducation des femmes au dix-septième siècle. — Ponr 
en apprécier équitablement le caractère, il est nécessaire de jeter im 
coup d'œil en arrière. — Saint Jérôme et l'éducation des filles an 
quatrième siècle. ~ Excès de rigidité chrétienne. — Le Oantique 
des cantiques.- — Instruction exclusivement religieuse. — Influence 
maternelle. — L'éducation au moyen âge : le chevalier de la Tour 
Landry et son livre sur l'enseignement des filles. — Education 
dévote. — Assujettissement de là femme au mari. — L'éducation au 
dix-septième siècle. — Plaintes de l'abbé Fleury. — Les femmes 
peuvent se passer de l'histoire. — Les Femmes savantes de Molière. 
— Chrysale et M™® Racine. — Exceptions éclatantes à l'ignorance 
générale : M™* de Sévigné, M™» de>Grignan, etc. 

III. Mn»o de Maintenon et Saint-CjT (1686). — M"<* de Maintenon, 
véritable supérieure de couvent. -^ But de la fondation de Saint- 
Cyr. — Organisation matérielle. — Les relations avec la famille 
très-cspacées. — Récréations gaies et libres. — Tendresse de 
M™° de Maintenon pour ses élèves de Saint-Cyr. — Hésitations an 
début. — Les représentations dramatiques. — Esprit définitif de 
l'institution. — La lecture vue avec défiance. — Étude insignifiante 
de l'histoire. — Peu d'instruction. — Revanche dans l'éducation 
morale.» — Le travail des mains. — Les habitudes d'ordre. — Mesure 
dans la dévotion. — Simplicité dans le costume, dans le langage. — 
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Excellence des conseils de M™« de Maintenon touchant la vie pra- 
tique. 

IV. Fénelon et le Traité de Véducation des Jillen. — Analogie avec 
l'esprit de Saint-Cyr. — Plaintes très-vives à l'endroit de l'éduca- 
tion monacale des couvents. — Bonne opinion de la nature humaine. 

— Défauts des femmes. — Moyens indirects d'instruction. — Edu- 
cation religieuse préparée par des images sensibles. — Conseils sur 
la toilette et la parure. — Préjugés à l'égard de la science. 

V. Une élève de Fénelon : M™e de Lambert. — Les Avis d'wne mère à 
sonfiU et à saJUle, — Dr«t de la femme à l'instruction. — Critique 
du désœuvrement. — Lecture des anciens. — Étude des historiens 
et des moralistes. — L'italien condamné comme la langue de l'amour. 

— Les romans jugés dangereux. — Piété intelligente et large. — 
Avec M™e de Lambert, l'éducation des femmes se rapproche de 
l'idéal moderne. 


I 


Les progrès de Péducation se mesurent sui' les progrès 
accomplis dans la connaissance de la nature humaine. Pour 
élever un être, quel qu'il soit, il faut nécessairement con- 
naître son rôle et ses fonctions dans la vie. Quand on sait 
ce qu'il est appelé à fairer ici-bas, on est en état de déter- 
miner rationnellement l'ensemble de sentiments et de con- 
naissances qu'il Ijii importe d'acquérir, pour se conformer 
à l'idéal qu'il doit poursuivre et qu'il veut atteindre. Quand 
on sait quels sont les moyens naturels dont il dispose, les 
instruments que Dieu lui a jms entre les mains pour se 
développer et se perfectionner, on est en état de définir les 
méthodes les plus sûres et les plus courtes pour assurer ce 
développement et ce progrès. Ce sont des axiomes pédago- 
giques qu'il est bon , qu'il est nécessaire de rappeler au 
début d'une étude sur l'éducation des femmes. 

Un jour, dans une classe d'enfants de douze à quinze ans, 
j'exposais à mes élèves les principes de la psycliologie : 
j'essayais de leui>apprendre à connaître l'hoîû^®* Q^sind 
j'eus termin^ ma leçon, croyant avoir tou^ j^t, ^^ ^^ ^®^ 
petits auditerars se leva, et prenant la pax>fv\ ; ^ ^"^^^^^^^^^ 
me dit-il, vous nous avez parlé de la ue^^ ^® '^e V^omme-, 
njais la nature de la femme ? » ^X^ 

Cette question enfantine, et en*appaï*«>^ ^<e^^^^^^^' 


326 Venjcâtioth Des femmes. 

cisément celle qu'il faut d'abord résoudre. Il fauVchercher 
si les facultés soat les mêmes wîhez la femme que chez 
l'homme; si les âmes humaines, malgré la différence des 
sexes, sont toujours semblables, toujours identiques à elles- 
mêmes. L'âme a-t-elle un sexe, comme le corps? Y a-t-il 
des âmes féminines et des- âmes viriles, ou simplement des 
, âmes humaines 11/Suivant la réponse que fera à cette ques- 
tion la psychologie comparée, nous aurons à modifier, dans 
un sens ou dans un autre, nos vues sur réducation des 
femmes. S'il était prouvé, comme le veut Rollin, que le 
sexe ne met aucune différence entre les esprits, et, comme 
le veut Condorcet, que Tégalité des intelligences est abso- 
lue, il serait permis de conclure que l'éducation doit être 
exactement la même pour les- deux sexes *. Si, au contraire, 
comme nous sommes disposé à le croire, il y a, jusqu'à un 
certain point, diversité de nature, parce qu'il y a diversité 
de fonctions, il en résultera que l'éducation doit être diffé- 
rente et qu'il faut repousser comme des chimères les théo- 
ries de ceux qui, à l'exemple de Platon, soumettent les- 
femmes au même régime moral que les homncies. 

1 es préjugés contraires ont nui à l'établissement de la 
/srérité. ^Tantôt oii a exagéré la différence des deux sexes 
4J1 poin4; de vue mental, parce qu'on voulait maintenir la 
femme dans ua état de subordinatioUi excessive. La plupart 
des sociétés antiques font de la femme une esclave, une 
inférieure tout au moins ; et les sociétés modernes, malgré 
les protestations^ verbales d'une galanterie affectée, ont 
trop souvent imité et copié les institutions anciennes. Pour 
justifier l'oppression sociale de la femme et l'abandon où 
était laissée son instruction^ on proclamait théoriquement, 
théologiquement quelquefois, son infériorité radicale vis-à- 
vis de l'homme 2. Tantôt^ au? contraire, 13<3rgueil féminin. 


1. L'idée de l'identité absolue de la nature morale chez l'homme et 
chez la femme a été souvent soutenue, surtout par des femmes distin- 
guées, qui, jugeant de leurs compagnes d'après elles-mêmes, n'aperçoi- 
vent pas de différence entre elles et l'honmie. Voyez, par exemple, un 
livre convaincu et chaleureux, la Femme et réducation', par M™^ Caro- 
line de Barrau. Paris, Cherbuliez, 1870. . 

2. On a souvent répété qu'un concile du' moyen âge , tenu en Espa- 
gne, avait posé la question de savoir si la femme avait hiea une âme.. 
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&'est révolté jusqu'il Texçès. Les femmes, craignant dé 
n'être jamais traitées comme les égales de l'homme, si 
elles avaient une fois avoué qu'elles .dififéraient de lui ,, ont 
protesté de la ressemblance parfaite des deux êtres, et la 
politesse des hommes a ratifié ces prétentions. M°»« Necker 
de Saussure soutient que jusqu'à dix ans « lesr filles et les 
garçons sont à peu près la même chose ». Passe pour lé 
premier âge : mais que penser de ceux qui ont étendu cette 
identité à toute la vie? 

Voilà comment, d'une pa^t, les préjugés du sexe fort et, 
d'autre part, les»/î»evendi cations légitimes, mais un peu 
passionnées du sexe faiblèç ont^ égaré la discussion et pro- 
voqué des conclusions extrêmes. L'homme a toujours eu , 
une i/propension marquée à faire de la femme un être' à 
part, soit pour rexatter, soit pour la rabaisser. « Quand on 
parle de la femBfte, s'écrie Diderot, il fautv^remper sa 
plume dans l/arc-en-ciel, et répandre sur son lécriture la 
poussière des ailes des papillons : la femme est un être 
divin. y> Veut-on la contre-partie ?vlmpatienté par la hixe et 
la vanité des femmes, Bossuet disait :• Après tout, vous 
devriez ne pas oublier, mesdames, que vous tirez votre 
origine « d'an»^s surnuméraire où il ^n'y avait de beauté 
que celle que Dieu y voulut mettre i ? i> 

Avec plus de réflexion, on se convainc que l'intérêt des 
deux sexes n'est compromis ni par l'opinion qui accepte 
ni par l'opinion qui rejette la ressemblance absolue defe 
deux natures. Car ceux qui croient, comme nous, que la 
femme diffère de l'homme, ne songent pas nécessairemjent 
à en tirer cette conclusion que la femme lui 'est inférieure. 
La diversité n'exclut pas l'égalité. La femme est une per- 
sonne morale au même titre que l'homme. En droit naturel, 
elle est son- égale, bien qu'il soit juste et nécessaire que, 


VoyesL, par exemple, M. Legouvé, Histoire morale ^ « f6'm'n>cSi^-^* ^f 
qui a pu donner lieu à cette étrange discussiotij ^, ^ xsSt^ ^''^^^^ ^^^^^ 
biblique de la création de la femme, il n'est p'^^ ^^^^ ^^\o^ ^^ ^^^ ^^^•* 
Ce qu'on a certainement discuté au moyen âo ^w*^ -v 0, Oif^^^'^^'^ ^'^^"a 
vante : le Veçbe aurait-il pu s'incarner dan^^^^ ip|^^ ^^ts^-^^ ^^^^ 
s'est incamé dans un homme ? ^v^ i"^ . ^ i.A\v 

2/ Voyez Bossuet, Elévatkom mir les My»^^ ^\ô >v^ 

Vives, t. VII, p. 88. >v /e 

% y 
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dans la vie sociale et en fait, elle lui soit subordonnée. 
Mais régalité, à son tour, n^empéche pas la différence des 
facultés. Avec la même dignité, avec les mêmes droits que 
Phomme, la femme est autre que lui, 

A priori et sans consulter les faits, il est déjà évident 
que ces deux êtres n'ayant pas ici-bas le même rôle à 
vPemplir, leurs facultés ne peuvent pas, ne ckpivent pas être 
les mêmes. S'il en étaitiautrement, il y aurait infraction à 
cette loi générale de la^sagesse de la nature qui veut que, 
partout où il y a un but distinct à atteindre, il y ait des 
moyens spéciaux et particulièrement adaptés à ce but. 
C'est là comme le mot d'ordre de l'univers entier, de l^ini- 
vers moral, comme de l'univers physique. La prévoyance 
souveraine, qui a organisé les choses, a partout placé 
l'instrument à côté de l'œuvre, les organes à côté des fonc- 
tions. Si la femme, qui est appelée par sa destination 
propre aux devoirs de la maternité et à une part spéciale 
dans l'éducation de l'enfant, n'était pas armée par la na- 
ture, non- seulement des organes physiques, mais aussi des 
facultés morales qui lui rendront possible l'accomplisse- 
ment de sa grande tâche, il y aurait là une exception 
grave, uneNiàcune dans l'œuvre de la raison universelle. 

Mais il n'en est pas ainsi, et l'observationwient confir- 
mer les présomptions du raisonnement. En étudiant la 
femme, on reconnaît'^aisément que, à raison 1" de sa fai- 
blesse physique et 2° de ses fonctions maternelles, ses 
facultés ne présentent pas tout à fait les mêmes ceyractères 
que les facultés de l'homme. 

Des trois parties de l'âme humaine, le cœur, l'esprit, le 
caractère, il est incontestable que c'est la sensibilité qui 
domine et lyêmporte chez la femme. Elle en a plus que 
l'homme; en revanche, elle a généralement moins d'intelli- 
gence et de volonté *. > 

Sans doute, cette infériorité est en partie le résultat de 
l'insuffisance de l'éducation. L'intelligence et la volonté 
sont plus faibles chez la femme, parce qu'elle reçoit une^ 
instruction moins-complète, parce que, condamnée à un 
rôle passif par sa condition même, elle ne voit pas s'ouvrir 

1. Voyez, sur ce sujet, une intéressante discussion dans VHutoire 
morale des femmes de M. Legouvé (livre V, eh. il). 
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devant elle, comme Thomme, ces^hamps si^arastes de l'ac- 
tion, où Pâme se>/ fortifie et sed;rempe. Il y a^iïéanmoins 
dans les caractères propres de la femme autre chose jiue le 
résultat de Thabitude, autre chose qu'une hérédité : il y a 
une loi de la nature. 

Cette infériorité de Tintelligence féminine comporte ^d'ail- 
leurs des exceptions. Si la femme»sort de son rôle naturel, 
qui est d'être la mère, la nourrice, la première institutrice 
de ses enfants, et la compagne de celui auquel elle a lié sa 
vie ; si, par un accident qu'elle ne peut empêcher, ou par 
un libre choix de sa volonté, elle reste étrangère ou se 
y dérobe aux fatigues et aux douceurs de la maternité, alors, 
placée dans des conditions nouvelles qui ne sont pas con- 
formes au vœu de la nature, la femme peut s'élever par 
l'intelligence et la volonté bien au-dessus de la moyenne 
ordinaire. Inoccupée, déchargée de ses devoirs ordinaires, 
elle a plus de facilités pour se livrer aux mêmes études que 
l'homme, et il y a plus de chances jwur qu'elle l'égale ou 
qu'elle le surpasse. Le don du., génie «souffle, sans doute, où 
il veut. Que de fois la femme ne nous a-t-elle pas donné le 
spectacle charmant d'une intelligence vraiment complète, 
qui aux qualités féminines, à la grâôe, à la délicatesse, à 
la douceur, sait joindre les qualités viriles, la solidité du 
raisonnement et la force des conceptions! De là, ces êtres 
à part, à la fois mères tendres et écrivains brillants, qui, 
comme M°»« de Sévigné ou M"»* de Lambert, seront l'éternel 
honneur de leur sexe et de notre littérature. Mais, dans 
d'autres cas, le talent de certaines femmes tient à une 
cause déterminée qui est l^bdication volontaire ou l'exclu- 
sion forcée des joies de la maternité. Les fleurs les plus 
belles de nos jardins, ce sont ces fleurs doubles qui ont 
perdu le pouvoir de se reproduire. De même les femmes 
les plus spirituelles sont souvent celles qui n'ont pas eu 
d'enfants. Les forces de la femme ne sont pas inépuisables; 
si elles s'usent sur un point, elles ne peuvent se retrouver 
tout entières sur un autre * . Appelée à être mère à l'âge où 

1. Cet aperçu a motivé de la part de M. Gréard, le rapporteur du 
concours de l'Institui, une critique ingénieuse et délie»** que nous 
croyons devoir reproduire : « ...., Cette proposition ^g^elVe bien exacte? 
M™« de Sévigné avait-elle moins d'esprit pour av^; j ïni^ *^ monde le 

r 
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le jeune hommejiuitte à peine les bancs de Pôcole, la jeune 
fille est nécessairemenrt arrêtée un ji>in pîns t6t dans son 
évolution intellectuelle. De cetvàrrêt prématuré résulte le 
développement^! moindre de quelques-unes de ses facultés, 
notamment de l'abstraction et du raisonnement. Henri 
Heine disait^flûfîlïient, un jour qu'il se promenait dans une 

\ vigne : « 11 me semble voir»lûûiir dans ces belles grappes 
de raisin toutes les ^sottises, toutes leswfolies, qui seront 

/débitées l'hiver prochain par les bourgeois de la ville voi- 
sine. y> Ne pourrait-on pas dire de même, en présence d'un 
bel enfant nourri et élevé par sa mère : « Que de pensées 
se sonti^éteintes, que de traits d^pn^r se scait pôùrjiîn^ r^ 
direwenfouis dans ce gros et gras/poupon qui est l'oeuvre 
devl'amour maternel ? » 

Les qualités de l'intelligence diffèr^nt^de l'homme à la 
femme plus encore que la quantité de l'intelligence. L'infé- 
riorité du raisonnement abstrait, nous lénôns de^ le voir» 
est comme la^'ançon des plaisirs maternels, en même temps 
que la conséquence d'études nééessairement plus-courtes. 
D'autres facultés , au contraire , celles qui confinent le plus 
à la sensibilité, sont plus développées chez la femme. La 
mère, qui, dans les jeunes années de l'enfant, doit Veiller 
de plus près que l'homme sur ses besoins et sur sa iai- 
blesse, la mère a précisément à un plus haut degré cette 
finesse et cette pénétration instinctive qui lui permettent de 

^d^naêler, même quand l'enfant se tait ou s'exprime mal, 
ses souffrances les plus secrètes. Dans l'éducation, par 
suite, la femme se conduit q,utrgjnent que l'homme. Ce sont 

chevalier et M»»® de Grignan ? Sans sortir de notre sujet, les femmes 
qui ont écrit sur l'éducation avec le plue de sen« et de finesse, M"« de 
Lanabert, M»» de Genlis, Mn»«^e Staël, M»»*» de Saussure, M»»« Guisot, 
M»® de Rémusat, n'étaient-elles point mèrds ! Pour Stons, nous 6erioiD& 
au contraire, disposé à croire que la fenune gagne beaucoup plis 
qu'elle ne perd à être mère, que les soins de l'éducation fécondent les 
germes de tendresse, de raison délicate, d'élévation morale, dont Dieu 
l'a si richement dotée, que la maternité, en un mot, est la condition du 
plein épanouissement de sa natjire. » {Bapport sur le concours, etc., 
p. 28.) Nous souscrivons très-volontiers à ces belles paroles : c'est seu- 
lement au point de vue de l'esprit, des facultés de l'intelligence d'an- 
tant plus développées quelquefois que les autres le sont moins, q^e 
nous croyons k la supéricn^ité relative des femmes sans enfants. 
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les besoins présents et immédiats de Tenfant qu'elle com- 
prend le mieux et auxquels elle s'attache le plus. L'homme, 
moins attentif au présent, radsonnov^avantage etvprévoit 
l'avenir. Il ^evine moins : il calcule beaucoup pkis. La 
femme est plus complaisante, plus faible, parce qu'elle 
veut, ayant j^out, que l'enfant j^jè, qu'il soit heureux tout 
de suite. L'homme est plus sévère, parce qu'il songe déjà 
aux conséquences/lointaines, à l'avenir, que trop d'indul- 
gence compromettrait; et les inductions de sa raison domi- 
nent les impulsions de sa tendresso. 

Voilà quelques-unes des différences que jget entre l'homme 
et la femme le tait de la maternité. D'autres dissemblances 
résultent de la faiblesse physique de la femme et de la 
délicatesse de ses organes ; d'autresfpiïmennent encore de 
ce qu'elle agit. moins que l'homme, dans sa vie plus inté- 
rieure et plus retirée. Ce sera, par exemple, un degré pilus 
vvif dans les facultés de^persuasiouv insinuante, de douceur 
et de charme, dans le goût et le don de^^laire. Précisément 
parce qu'elle n'a pas la force et l'autorité, la femme aut^a- 
la grâce, l'art d^séduire et de persuader.' De même, parce 
qu'elle agit peu, parce qu'elle ne se»/lnêle guère à la vie 
publique, elle sera plutôt un être de sentiment, d'inspi- 
ration immédiate , ^u'un être de réflexion. L'activité, en 
effet, tend à développer l'intelligence et les jugements 
réfléchis dont ellcv^ocède. (Comment^agir, ou du moins 
agir avec sagesse, si l'intelligence n'a pas^p^sô les motifs, 
délibéré sur les moyens, prévu les conséquences? L'âme 
qui n'agit pas, au contraire, n'a guère besoin* de réfléchir :, 
ellévflotte sans cesse dans les vagues ett^olles inspirations 
du sentiment. 

On pourrait poursuivre cette analyse etyachever de mon- 
trer que les facultés de l'homme et de la feïïiïï^® Jae diffè- 
rent c^ue parce que, physiquement et mor^Uw^etit, V\iomme 
et la femme ont des fonctions et une de§i; • e dittèrentes. 
Cela posé , on pourrait accorder aux ps^^w 1^ y^c, \^ ^^ ^^^' 
trine^îe'révolution que le tempéramen-^ ^^^ \ e\. '^'^^^^^^^' 
tuel de la femme est, en partie, le résuU "^q^ xa,^*^^^"^'^^^^ 
e, le produit d'une hérôdité^entem^>l^\ aC ^vvV^^-^^f 


^mene, le proauit d'une nerediteHenteme>>.^\ A^ ^vvVû«- "^^^ 
concéderons volontiers que raccomplisi^^^\ (J^ ^s}^^"^^ h^ 
mêmes actes, depuis Eve jusqu'à notr^ \v ^^ i?^^'^^^\\ew^ 
incliner de plus en plus l'âme de ^a%T^^^^V»v ® Q^ 
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où elle penchait déjà naturellement. Les • ébranlements 
Répétés que ramène, à chaque génération, la loi de l'enfan- 
tement ont dû surexciter de plus en plus la sensibilité fé- 
minine. A-t-on assez réfléchi à cette répercussion constante, 
qui se produit d'une génération à l'autre, des fatigues et 
des souffrances sans cesse renouvelées de la maternité? 
Mais si nous faisons sa part à l'influence de l'hérédité, aux 
habitudes acquises, nous maintenons aussi, pour être fidèle 
à la religion ^des causes finales qui est la nôtre^ l'appro- 
priation initiale des caractères de la femme au but pour 
lequel Dieu l'a créée. 

On voit maintenant comment la pédagogie féminine se 
relie à la psychologie comparée des deux sexes.vPuisqu'il y 
a dissemblance dans la nature, il est justç qu'il y ait, je ne 
dis pas inégalité, mais dissemblance dans l'éducation. L'ins- 
truction de la femme ne poctAa pas absolument sur les 
mêmes objets , ne lui sera pas distribuée par les mêmes 
moyens; mais, d'autre part, puisqu'il y a égalité dans la 
dignité morale, Téducàtion de la femme sera fondée sur les 
mêmes principes que celle de Fhomme. En un mot, si l'édu- 
cation de la femme doit être, pour certaines parties, subor- 
donnée à sa destination propre, elle doit aussi se rappro- 
cher le plus possible de l'édudation générale qui couvient 
indistinctement à tous les membres de la famille humaine. 

Ne l'oublions pas, en effet, la femme est, comme l'homme, 
un individu, lyjie personne morale, un être responsable. Elle 
doit vivre pour elle-même, en même temps qu'elle vit pour 
les autres. Aussi, ne pouvons-nous comprendre que Miche- 
let, si ardent cependant à revendiquer les droits de la 
femme , vienne soutenir , après Rousseau, que sa destinée 
se réduit à vivre pour son mari et pour ses enfants ^ Sans 
doute, la femme est et doit être avant tout épouse et mère ; 
mais il faut aussi qu'elle vs' appartienne, qu'elle soit elle- 
même, qu'elle soit quelqu'unj Qu'elle resserre le plus forte- 
ment qu'elle pourra les liens de dépendance qui la ratta- 
chent à des êtres chéris, mais qulelle sache garder aussi sa 
liberté et son individualité. Le meilleur moyen d'être utile 
aux autres, c'est de commencer par se faire à. soi-même 
une âme et une personnalité. Que la femme ne se penche 

1. Voyez, de Michelet,^» Ihmwe. VAnwur, 
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donc pas tout entière sur le berceau de ses enfants ! Qu'elle 
relève la tête pour jeter discrètement, mais fermement, son 
regard sur l'ensemble des choses humaines ! Qu'elle conserve 
sa vie propre, et qu'elle ne s'absorbe pas complètement dans 
celle des autres ! Qu'elle ait sa part de la science, de l'art, 
des idées générales et désintéressées qui donnent' à la vie 
son prix î Qu'elle sache , tout en consacrant aux soins et 
aux affections de la famille la meilleure partie d'elle-même, 
réserver une place pour la culture de ses facultés person- 
nelles ! Qu'elle soit instruite , qu'elle soit éclairée ; enfin , 
qu'elle soit citoyenne, sinon par le vote et par les actes, au 
moins par la pensée et par le cœur ! 


Il 


Nous avons rapidement exposé les principes de la ques- 
tion; examinons maintenant comment le dix- septième siècle 
l'a résolue, et quelle idée on se faisait alors de la nature, 
de la destination , et par suite de l'éducation de la femme. 
Pour apprécier équitablement les tendances~déj à-plus libé- 
rales de M"»* de Maintenon et de Fénelon, il ne sera pas 
inutile de jeter un coup d'œil rapide sur l'éducation des 
filles dans les premiers siècles du christianisme et dans le 
moyen âge. 

Les lettres de saint Jérôme à Lseta, à GaudentiusS peu- 
vent servir à donner une idée de ce qu'était, au quatrième 
siècle de notre ère, une éducation chrétienne dirigée par 
un docteur de l'Église. 

Appelé à donner de loin des conseils à des parents qui 
veulent élever chrétiennement leur enfant, le grand théo- 
logien hésite d'abord. La tâche lui paraît difûcile. 11 sait 
qu'il n'y a pas de proportion entre Tenseigx^gtï^eïit sublime 
dont il est le dépositaire et cette --- ~ ^^^- '*'^^* 


)te âme 4q ^^tlte ^1^^, A^t^^. 
l'esprit n'est pas encore formé, qui ad^^^.^^ ^o^x^^^i ^^^ 
préfère les friandises aux beaux discov^ Q^^ ^^ iewxi© 

1. Saint Jérôme, Bpiêtola ad LtBtam de ing^^^ ^\(^ ^Jc^^^^^ 

ad Qaudentium de Paeatvlœ infantultB ^duoet^^'^^ (J ^ 0^ 
Opéra omnia, t. IV.) ^^^\/ «2^^^ 
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Pflcatula, dit-ii, reçoive cette lettre pour la relire un jour, 
et pour en comprendre plus tard l'esprit. Qu'elle se contente 
pour aujourd'hui d'en comprendre les caractères. » 

L'esprit, il faut bien le dire, est étroit, d'une défiance 
extrême à l'égard du monde. Le zèle pieux emporte si loin 
saint Jérôme qu'il ne veut point, par exemple, que la jeune 
âUe entende parler de musique. La harpe elle-méme,^ l'ins- 
trument de David et des anges, dit-on, ne trouve pas 
grâce devant lui. Quelle sévérité dans des prescriptions 
comme les suivantes : qu'on la prive de vin, de viande, 
qu'elle se nourrisse de légumes , qu'elle mange de façon à 
avoir toujours faim! «Qu'elle n'affecte point de i^araître 
dans le monde et de se trouver toujours aux pieuses assem- 
blées, même aux églises ; que ses seules délices soient de 
demeurer dans sa chambre. Qu'elle vive ainsi, fuyant le 
présent, ignorant le passé, désirant l'avenir. » C'est la vie 
cloîtrée et monastique jusque dans le monde ! Ne craignons 
pas de donner ce détail qui est caractéristique : saint Jérôme 
interdit les bains aux'jeunes filles K 

L'instruction doit être exclusivement religîeose. Les 
Livres saints seront la seule lecture des jeunes filles. Saint 
Jérôme indique dans quel ordre il convient de les étudier. 
Ce qui surprend, c'est que le Cantique des cantiques figure 
sur sa liste', au dernier rang, il est vrai. « Si la jeune fille 
commençait par cette lecture, dit- il, cette lecture serait 
dangereuse : la jeune fille n'en découvrirait pas le sens 
caché. » Sans doute on i>eut soutenir que le Cantique n'est 
qu'une allégorie, destinée à célébrer l'amour mystique. Sans 
doute encore, il peut arriver que les âmes pures traversent, 
sans en être souillées, les plus mauvais livres* 

Eugénie de Guérin lisait avec innocence Volupté de Sainte- 
Beuve. « Tout jest sain aux sains », disait M™« de Sévigné. 
Néanmoins, nous persistons à le croire, ce serait un ^eu 
dangereux de proposer à la chaste imagination des jeunes 
filles le tableau d'un amour spirituel qui s'exprime par des 
mots aussi crus, par des métaphores (si métaphores il y a) 
{|,ussi passionnées et aussi ardentes que celles de Salomon. 

Pour les premiers docteurs chrétiens, l'éducation des 

1. JUihi omnino in aduUa mrgi/m laAoaera, diapHoent^ Op^ ûit,, t, IV 
p. 696. 
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femmes n'est qu'une préparation à la vie future. J'aire des 
saintes, tel est l'idéal l Cela est si vrai que saint Jérôme, 
s'apercevant que cet idéal est irréalisable dans le monde 
et qu'il est impossible de concilier la vie de famille et les 
exigences d'une éducation mystique, engage Lseta à lui 
•envoyer sa fille, oc II vaut mieux, lui dit-il, vous priver du 
plaisir de l'avoir auprès do vous. Envoyez-moi donc Paula: 
Je m'engage à l'instruire moi-même. » Que penser d'un sys- 
tème d'éducation qui aboutit à une conclusion semblable, 
qui juge la mère impuissante à élever son enfant? N'est-il 
pas vrai qu'il se condamne lui-même , en avouant qu'on ne 
peut l'appliquer qu'en plaçant l'enfant dans des conditions 
anormales, loin de ses parents, dans la solitude d'un cloître 
ou d'une maison de prêtres ? 

n serait pourtant injuste de généraliser et d'attribuer 
au christianisme naissant l'intention de supprimer, dans 
l'éducation de la fille, l'influence de la mère *. Rappelons 
le» fortes paroles de saint Jean Chrysostome : a L'enfante- 
ment n'est pas l'œuvre de la mère, il est l'œuvre de la nature. 
L'éducation est l'œuvre de la mère, parce qu'elle est l'œuvre 
de la volonté. » Saint Jean Chrysostome le savait, lui qui 
avait été élevé par sa mère Arithme, comme saint Augustin 
par sa mère Monique, et qui répétait avec un orgueil légi- 
time l'exclamation du rhéteur Libanius, son maître : « Quel- 
les femmes parmi ces chrétiens î » Par leur délicatesse natu- 
relle, par leur promptitude à la charité et au dévouement, 
par ceidon^de Spiritualité plus^affinée qui leur est propre, 
les femmes, 41 faut le reconnaître, étaient appelées à* exer- 
cer une influence profonde sur l'éducation des premiers 
chrétiens. Seulement^ comme il était naturel à une époque 
de réaction contre une société vieillie et corrompue, les 
premières chrétiennes ont cherché l'idéal de leur yie dans 


1. On pourrait dire pour excuser la proposition ^e^^^'^^^^^ 
•faisait à Laeta, de lui enlever sa fille pour l'élevet -i ^^ ^i^e,^^^^^*^ 
se trouvait dans une situation toute particulière ; ^^"^r , ^^V^ ^^ iewviûÊ 
d'un prêtre de Jupiter. Saint Jérôme insiste ^y^M.^ W^^ c^^^'Nrf^'Si 
tableau pittoresque d'une famille, dont le che^ ^V\\J^ ^^ \«îi ^^ 
tient sur ses genoux une petite fille qui bal^^ \\ ^^ A^^^r\sès^'>^'^ 
Christ. « Jupiter lui-même, dit-il, eût fini pj^^X^V \^ \^ 
avait vu une semblable famille. » ^^ ^^vO /^ 

V 


336 l'éducation des femmes. 

« 

le mépris du monde. Plus tard, il a fallu rabattre un peu 
de ces vues mystiques, et, pour organiser une société nou- 
/ Telle, coBSdotir à se rapprocher de la réalité, des conditions- 
naturelles de l'existence. 

L'éducation des filles au moyen âge fut exclusiyement 
dévote et monastique. Nous en avons un témoignage bien, 
curieux dans le Livre du chevalie?' çLe la Tour Landry^ 
pour l'enseignement de ses filles^. Rien de plus puéril, par 
endroits, que cette œuvre du quatorzième siècle. On est 
tout surpris, dès l'abord, de voir avec quelle liberté le che- 
valier du moyen âge raconte à ses allés les anecdotes les 
plus scandaleuses, les amours les plus libertins. Ce n'est 
pas tout à fait à tort qu'un écrivain a pu dire que ces pré- 
tendus enseignements n'étaient qu'un recueil de capucina- 
des et d^obscénités. La naïveté d'un temps où les habitudes 
dévotes ne supprimèrent pas autant qu'onde croit les pas- 
sions humaines et ce que le chevalier appelle « le délit de 
la chair » s'y peint à chaque page. Il faut , pour excuser 
çertaines«4iardiesses de l'auteur, se rappeler ce qu'étaient 
alors les fabliaux et les serinons eux-mêmes. Malgré les 
maladresses de l'exécution, l'intention du chevalier de la 
Tour est noble et élevée. « Pour ce que tout père et mère 
selon Dieu et nature doit enseignier ses enfans et leswîes- 
tûumer de maie voye , et leur monstrer le vray et droit 
chemin, ay-je fait deux livres, l'un pour mes filz et l'autre 
pour mes filles...» C'est par exemples surtout que procède 
ce père pédagogue. « C'est moult belle chose de )^^ mirer 
des anciens et des anciennes histoires pour nous monstrer 
bons exemples. » La Bible, les « Gestes des Roys et croni- 
ques de France et de Grèce et d'Angleterre » , tels sont le& 
livres où il a puisé pour instruire ses filles et « tourner 
leurs cuers et leurs pensées à Dieu craindre et servir ». La 
tenue, ce que nous appellerions aujourd'hui la civilité pué- 
rile et honnête, joue un grand rôle dans les préceptes du 
chevalier de la Tqur : « En disant voz, heures à la messe ou 
ailleurs, ne samblés pas à tortue ne à grue : celles sem- 
blent à la grue et à la tortue qui tournent le^visaige et la 
teste, par dessus et quive^tiliôXlt-de la teste comme une 

1. Cet ouvrage, qui date de Tannée 1372, a été publié par M. A. de 
Montaiglon. Paris, 1854. 
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belette. » Les femmes du quatorzième siècle ressemblaient 
fort à celles de notre temps : la toilette tenait une large 
place dans leurs préoccupations. L*âuteur cite le sermon 
d'un évêque qui prêchait aveci;v'ivacité contre « les desgui- 
seures et atours des dames et damoyselles : elles estoient 
attournées à la nouvelle guise qui couroit, et estoient bien 
branchues et a voient grans cornes. » Les femmes d'alors 
aimaient aussi les pèlerinages; elles s'y rendaient volon- 
tiers, et l'auteur, qui n'est pourtant pas un satirique, ajoute 
qu'elles y vont « plus pour esbat que pour dévotion ». j 

Quelques sages conseils seraient à noter et à retenir: 
« Gardez que vous soiez courtoises et humbles, car il n'est 
nulle plus belle vertu. » — « C'est maie chose que la jalou- 
sie. » 11 faudrait citer en entier le joli chapitre où il est 
parlé « du débat qui fut entre le chevalier de la Tour et sa 
femme sur le fait de amer par amour. » Mais ce qui domine 
toutes les pensées de l'auteur, c'est l'idée religieuse. La 
femme est faite pour prier, pour passer la plus grande partie 
de sou temps à l'église. Le chevalier propose pour modèle 
à ses filles une comtesse qui « chascun jour vouloit oïr 
trois messes ». Il recommande le jeûne : « Vous devrez 
jeûner trois jours en la sepmaine, pour mieux douter votre 
chair, que elle ne s'esgaye trop, pour vous tenir plus nette- 
ment et saintement en service de Dieu. » Ce n'est pas seu- 
lement à Dieu que la femme doit obéir, c'est aussi à son 
mari, qui est son maître : « Ainsi doit toute bonne femme 
craindre et obéir à son seigneur, et faire son commande- 
ment, soit tort, soit droit, et, se il y a vice, elle en est. 
desblasmée, et demeure le blasme à son seigneur. » La 
femme n'a pas de responsabilité propre; elle ne s'appar- 
tient pas, elle est encore presque une esclave. 

Cet état de choses dura longtemps. Nous avons recueilli, 
au seizième siècle , les plaintes d'Érasme sur l'insuffisance 
morale et la médiocrité intellectuelle des jeunes filles de son 
temps. Un siècle après, les choses n'étaient guère changées. 
En 1686, dans son Traité du choix et de la méthode des 
études, l'abbé Fleury renouvelait les mêmes doléances : 
« Ce %era, sans doute, un grand paradoxe que les femmes 
doivent apprendre autre chose que leur catéchisme, la cou- 
ture et divers petits ouvrages, chanter, danser et s'habiller 
à la mode, faire bien la révérence; car voilà pour l'ordi- 
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naire tonte leur éducation ^ y> Sachons gré à l'abbé Fleury 
de vouloir que la femme apprenne à écrire correctement 
en français, qu'elle connaisse l'essentiel de la logiqiie, 
l'arithmétique, la jurisprudence même. Mais comment ce' 
•même écrivain à'est-il permis cette affirmation : « Les fem- 
mes peuvent se passer de l'histoire * » ? 

Les congrégations religieuses qui se consacraient à l'édu- 
cation des filles étaient fort nombreuses. Citons les Ursuli- 
nes, dont l'établissement remonte à l'année 1537 ; l'associa- 
tion des Angéliques, fondée en Italie eni536; les nonnes de 
l'ordre de Sainte-Elisabeth. Inutile de dire que les études 
^ proprement dites y étaient fort négligées, que les exercices 
de spiritualité y faisaient tort à l'instruction. 

Il faut bien l'avouer, on se faisait encore, au dix-septième 
siècle, une idée étroite et inexacte de la nature et de la des- 
tination de la femme : on relevait pour le ciel plus que pour 
la terre. Des deux parties de la destinée humaine, Tune qui 
s'écoule ici- bas, l'autre qu'on espère xH>ur Tavenir et dans 
un autre monde, la première était trop négligée. Ce que l'on 
développait surtout, c'étaient les vertus morales. qui assu- 
rent le salut, plus que les vertus intellectuelles qui font le 
succès dans le monde, et qui mettent la femme en état de 
suffire à sa tâche et à son rôle. Surtout on lui interdisait 
l'instruction. Chrysale n'était pas seul de son avis, quand 
il disait dans les Femmes savantes^ : 

Il n'est pas bien honnête, et pour beaucoup de causes, 
Qu'une femme étudie et sache tant de choses. 
Former aux bonnes mœurs l'esprit de ses enfants, 
Faire aller son ménage, avoir TcEil snr ses geas^, 
Et régler la dépense avec économie. 
Doit être son étode et sa philosophie. 

La fiction du poète ressemblait de très-près à la réalité de 
ce temps-là, et ne rappelait que trop la vie modeste et bornée 

1. Traité^ etc., chap. xxxvili, Études desfeinnief. Mf 

2. l'b\d, a. Elles se peuvent passer de tout le reste des étu^s , du 
latin et des autres langues, de l'histoire, des mathématiques, de la 
poésie et de toutes les autres curiosités, t> 

3. Les JPbmmes se/carvèes, acte lî, scène VII. Il serait injuste de pré- 
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•que l'usage faisait à la femme. Chrysale se serait très-bien 
entendu, par exemple, avec l'excellente M"® Racine, qui 
n'avait jamais vu jouer les tragédies de son mari, et qui ne 
les avait peut-être lues qu'avec l'intention de s'en confesser. 
Il y avait, hâtons- nous de le dire, des exceptions éclatan- 
tes. M"« de Sévigné, sa fille, et sa petite-fille, Pauline de 
Simiane, pour ne parler que d'elles, étaient fort' instruites. 
Ces femmes d'esprit ne dédaignaient pas d'apprendre le latin 
«t le savaient à merveille. M™* de la Fayette, quand elle 
n'était encore que M^^* de Lavergne, lisait à ses amies, pour 
s'en moquer, mais en leg traduisant à ravir, les couplets la- 
tins que Ménage composait en son honneur. M^^ Dacier, 
grâce aux méthodes de son père Tanneguy-Lefèvre, était 
devenue l'égale des premiers humanistes de son siècle. Les 
langues anciennes ne faisaient pas tort aux langues vivan- 
tes : l'italien n'était pas moins familier que le latin à M""® de 
Sévigné. Personne n'a su mieux qu'elle prendre la défense 
de la lecture, même de celle des romans : « Je trouvais qu'un 
jeune homme devenait généreux et brave en voyant mes 
héros, et qu'une fille devenait honnête et sage en lisant CUo- 
pâtre. Quelquefois , il y en a qui prennent un peu les choses 
de travers, mais elles ne feraient peut-être guère mieux 
quand elles ne sauraient pas lire '. y> Elle se fâche contre le 
zèle dévot de ceux qui voient du mal à lire Corneille : « Je ne 
pense pas que vous ayez le courage d'obéir à votre père Lan- 
terne : voudriez- vous ne pas donner lé plaisir à Pauline, qui a 
bien de l'esprit, d'en faire quelque usage, en lisant les belles 
<îomédies de Corneille, P&lyeucte, Cinna et les autres^? d 

tendre que Molière met ici dans la bouche de Chiysale ses propres 
idées sur l'éducation des femmes. Comme on l'a fait remarquer" avec 
raison, « Chrysale , dans son dépit contre le savoir et l'esprit étalés 
ipal à propos, s'en prend sans distinction à tout savoiî e^ è». tout esprit ; 
révolté de voir des femmes qui abandonnent les t>x aw%^^^^^ ^^^^ 
pour manier le télescope et l'astrolabe, il pro^^i ^ c^y^ tov\te\e>M 
étude doit se borner c( à connaître un pourpo^v. ^^ ^o -^u"^»^^"^^" 
« chausses ». Chrysale est un personnage cott^l ^^ ç^^^^^^^^\ 
fiant un ridicule à un ridicule, un excès à Utv'^^Vv ^^ ^^^^ ^ça 
^ Œuvres complètes de Molière , édit. Molanci ^^^ j^ A^"^^^ ' 

t. VIT, Notice préliminavpe, p. 9.. * ^i^^^ 

1. M™« de Sévigné, lettre du 16 novembre 1^^^ \^A^ 

2. Lettre du 5 mai 1689. ^^^ ^ 

\ 
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C'était le temps où les femmes ne craififnaient pas d'af- 
fronter la lecture des philosophes, où Descartes n'avait pas 
de disciple plus attentif que la princesse Elisabeth. On sait 
avec quelle ardeur M"« de Grignan avait épousé la doctrine, 
cartésienne. Les Essais de morale de Nicole étaient fort en 
honneur aussi dans la maison de Sévigné. Mais on y redou- 
tait Montaigne : «A l'égard de la morale, je ne voudrais 
point du tout que Pauline mît son petit nez (elle en avait un 
très-grand) ni dans Montaigne, ni dans Charron, ni dans les 
autres de cette sorte : il est bien matin pour elle*. » 

L'histoire, la mythologie, la religion, complétaient ces 
éducations sensées, brillantes, mais trop rares. Toutes les 
femmes de ce temps-là n'avaient pas la force d'esprit et la 
délicatesse de cœur de M"» de Sévigné ; toutes ne savaient 
pas quel plaisir une mère et une grand 'mère trouvent à éle- 
ver leurs enfants : « Pour moi, écrivait-elle à M"»« de Gri- 
gnan, en l'encourageant à s'occuper de Pauline, je jouirais 
de cette petite société, qui vous doit faire un amusement et 
une occupation. Je la ferais travailler, lire de bonnes choses. 
mais point trop simples. Je raisonnerais avec elle ; je verrais 
de quoi elle est capable, et je lui parlerais avec amitié et 
confiance 2. » Quelle aimable institutrice que M"»« de Sévigné ! 
On risquerait de faire tort à M™« de Maintenon, si l'on insis- 
tait sur la comparaison de cette éducation libre, riante, 
pratiquée à Sévigné ou à Grignan, avec celle qu'elle établit 
à Saint-Cyr. Mais, pour être juste, il faut se souvenir, qu'on 
ne peut se comporter avec un groupe nombreux de demoi- 
selles pauvres et réunies dans un couvent, comme on agit 
avec une jeune fille élevée à la maison, sous l'œil vigilant 
d'une mère. La vie de famille admet plus de liberté et un 
idéal plus large. 


m 


M""® de Maintenon est certainement l'une des institutrices 
les plus distinguées que notre pays ait produites. Pour se 

1. M*»* de Sévigné, lettre du 15 janvier 1690. 

2. Lettre du 1®' juin 1680. 
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réconcilier avec elle, à supposer que son rôle à la cour de 
Louis XIV nous eût refroidi à son égard, il suffirait de la 
suivre à Saint-Cyr, dans cette maison privilégiée que, pen- 
dant plus de trente ans, de 1686 à 1717, elle a visitée presque 
tous les jours, quelquefois dès six heures du. matin; où elle 
a fait la classe elle-même de 1700 à 1701; pour laquelle elle 
a écrit des avis, des règlements, qui remplissent plusieurs 
volumes*; où, enfin, elle est venue finir ses jours, considé- 
rant Saint-Cyr comme sa maison, comme sa propre famille^. 
Elle a pu se tromper sur certains points dans la direction 
de ses élèves ; mais ce qu'on ne peut contester, c'est son zèle, 
c'est son dévouement, c'est l'intérêt profond qu'elle porte à 
son œuvre, et qui se révèle par les recommandations les plus 
minutieuses. On ne fait rien de bon,' en matière d'éducation, 
si l'on se contente de voir les choses de haut, si l'on ne des- 
cend pas dans le petit détail, dans la minutie. Quand on a lu 
les innombrables lettres que M™« de Maintenon a adressées 
aux maîtresses ou aux élèves de Saint-Cyr, on se la repré- 
sente moins comme une politique intrigante que comme une 
supérieure de couvent qui avait réellement la vocation de 
l'enseignement et de la direction spirituelle. Par son inter- 
vention dans les affaires théologiques, elle a été une mère 
de l'Église, et, si je puis dire, un pape en jupons: mais, par- 
dessus tout, par la fondation de Saint-Cyr et le rôle qu'elle 
y a joué, elle a été une iftstitutrice 3. 


1. Voyez dans les Œuvres de M™* de Maintenon, publiées avec tant 
de soin par Théophile Lavallée, les trois premiers volumes, intitulés : 
1® Lettres sur V éducation des filles ; 2° Entretiens svr V éducation ; 
3® Conseils aux jeunes filles. Consultez aussi VUistaire de la maison 
royale de Saint-Cyr, de Lavallée, et l'ouvrage de M. de Noailles, His- 
toire de ilf"»« de Maintenon. 

2, C'est en 1686 que fut fondé Saint-Cyr. M"»® de Maintenon avait 
fait auparavant quelques essais d'éducation à Montmorency, à Rueil, à 
Noisy. C'est de « l'étable de Noisy », comme elle l'appelait, qu'elle 
transporta ses jeunes filles dans le palais de Saint-Cyr. 

■ 3. Le souvenir de la politique de M"*« de Maintenon a certainement 
nui à la mémoire de ses sages idées pédagogiques : M. Gréard l'a 
remarqué avec raison dans son Rapport (p. 28). Citons, par exemple, 
le jugement de Michelet : ce J'ai parlé ailleurs de cette maussade mai- 
son, et de sa sèche directrice bien plus homme que Fénelon... L'édu- 
cation à Saint-Cyr était faible et fausse, elle apprenait très-peu (moins 
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On sait quel était le but de la fondation de Saint-Cyr r 
donner à deux cent cinquante filles de la noblesse, de Isb 
noblesse pauvre, un asile où on les élerât convenablement, 
pour en faire soit des religieuses, si elles se sentaient la vo- 
cation, soit, le plus souvent, de bonnes mères de famille. 
Nous n'avons pas. à entrer dans le détail de l'organisatio» 
intérieure. Il y avait quatre classe^ : les rouges, les vertes, 
les jaunes, les. bleues. Les bleues étaient les plus grandes : 
c'était la couleur du roi. Les jeunes filles entraient dans la 
maison de sept à douze ans; elles y restaient jusqu'à vingt 
ans. Elles ne sortaient jamais : la claustration était com- 
plète. L'esprit du temps le voulait ainsi. Ajoutons que M""» de 
Maintenon, en réglant d'une façon étroite tes rapports de la 
famille et des enfants, s'inspirait peut-être de ses souvenirs 
personnels. Elle ne se rappelait avoir été embrassée par sa 
mère que deux fois, et seulement au fronts et encore après 
une longue absence : de là une certaine sécheresse de cœur; 
dont M"»« de Maintenon semble avoir fait une loi aux autres. 
C'est ainsi qu'à Saint-Cyr il n'était permis de voir ses pa- 
rents que quatre fois l'an, et encore, dans les Instructions 
qu'elle donne à ce sujet, M™« de Maintenon recommande que 
l'entretien ne dure pas plus d'une demi- heure chaque fois. 
Deux heures par an, voilà tout ce qui était accordé aux en- 
tretiens, aux effusions de la famille\! Il est vrai qu^on auto- 

que nos écoles primaires), et, sous une affectation mensongère de sim- 
plicité, créait des comédiennes... Ne dissimulons rien : Saint-Cyr ne 
fut créé que pour l'amusement du roi. » Il n'est pas possible d'5tre 
plus injuste. 

1. Voyez Entretiens svr Védvcatlony Y et XIX. Les restrictions 
apportées par M"^^ de Maintenon à l'expression de la tendresse fiUale 
des enfants se comprendraient chez des religieuses; mais elles sont 
inexcusables dans une maison où l'on songeait à faire des femmes 
pour le monde, des épouses et des mères. Les Constit'utiûns de Port- 
Royal réglaient les choses à peu près comme les Instructions de Saint- 
Cyr : <r Les sœurs écriront le moins de lettres qu'il se pourra. Elles 
écriront à leurs parents deux ou trois fois Tan. » C'est à peu près le 
nombre de fois autorisé par M™® de Maintenon. Pour le parloir, là 
sévérité était plus grande à Saint-Cyr, car on ne devait jamais y lalaser 
les jeunes filles seules. Les Constitutions de Port^Royal (p. 100) fai- 
saient an moins une exception : (( On ne laissera point les petites filles 
au parloir seules, ni quand elles sont fort jeunes, ni quand elles sont 
plus grandes, sinon à IeU7'S2?ère et mère. » 
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jpisait les jeunes filles à écrire de temps en temps à leurs 
parents; mais, ici encore, M™« de Maintenon intervenait 
avec des instincts plus raisonnables que sensibles. Elle avait 
écrit elle-même quelques modèles de lettres. Ces billets sont 
courts et froids; ils ne laissent pas assez de liberté au 
cœur; ils compriment trop les épanchements naturels de la 
famille.. 

En séquestr^sint les enfants, M"'^ de Maintenon voulait 
surtout les livrer tout entière s à l'influence nouvelle du mi- 
lieu où elles étaient placées. Et il faut reconnaître qu'elle 
n'épargnait rien pour rendre le séjour de Saint- Çyr agréable 
et attrayant. La discipline était douce, quoique sans gâte- 
ries, sans ménagements excessifs. Il était recommandé aux 
maîtresses Ae^lasse de punir le moins possible, de passer 
sur les fautes légères , de ne pas signaler publiquement, à 
moins de nécessité grave , les défauts .et les travers des 
jeunes filles. Les récréations devaient être gaies, animées : 
« C'est là qu'une supérieure se fait goûter et épanouit le 
cœur de ses filles en leur donnant quelques plaisirs; c'est là 
qu'on dit des choses édifiantes sans ennuyer, parce qu'on 
•les mêle avec de la gaieté. Rendez vos récréations gaies et 
• libres. » Et ailleurs : « Il faut réjouir l'éducation et diver- 
sifier l'instruction. » C'est le mot de Fénelon. 

On sent qu'un amour gincère des enfants dirige la fonda- 
trice de la maison et tempère ce que l'amour de la religion, 
son autre passion dominante, aurait pu lui inspirer de trop 
rigoureux ou de trop austère : « Les affaires que nous trai- 
tons à la cour sont des bagatelles : celles de Saint-Cyr sont 
les plus importantes. » Et ailleurs : « Puisse cet établisse- 
ment durer autant que la France, et la France autant que 
le monde ! Rien ne m'est plus cher que mes enfants de Saint- 
Cyr.» M™e de Maintenon n'a été véritablement tendre, ai- 
mante, qu'à Saint-Cyr. Un jour^ju^, selon son habitude, 
elle était venue dans les cours s'entretenir avec les reli- 
gieuses de leurs devoirs et des difficultés de leur état, une 
bande d'élèves passa et souleva un nuage de poussière; les 
religieuses, craignant que M*"« de Maintenon n'en fut incom- 
modée, l'engageaient à s'éloigner : « Laissez donc, reprit 
Madame, laissez ces chères enfants :faime jusqu'à leur 
poussière. » Qu'il se soit mêlé nn peu d'amour-propre , un 
peu de vanité d'auteur^ aux autres sentiments qui atta- 
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chaient M"« de Maintenon à Saint-Cyr, non^-n'en diseonw 
viendrons ï^as; mais le fond de son cœur, c'était, avec le 
zèle pour les Intérêts de la France et de TÉglise , l'amour 
qu'elle portait à ses enfants. 

L'esprit général de la direction de Saint-Cyr ne se des- 
sina pas du premier coup : il y eut, au début, des hésita- 
tions et quelques tâtonnements. Et même — ce qui est à 
l'honneur de M"» de Maintenon — dans les commencements, 
elle fut tentée et séduite par un système plus large, plus 
favorable à l'instruction que celui qu'elle adopta définiti- 
vement, et qui resta jusqu'à la lîn la loi de Saint-Cvr. Un 
fait suffit à marquer les indécisions des premiers temps : 
c'est l'histoire des représentations dramatiques données par 
les élèves. M"»« de Maintenon leur fit d'abord jouer Andro- 
maque : elles le jouèrent trop bien, trop au naturel, sur- 
tout dans les passages tendres. C'est alors que M~« de Main- 
tenon demanda à Racine ces tragédies religieuses, où le 
grand poète, dégoûté du théâtre, trouva l'occasion de con- 
cilier avec les inspirations de son génie dramatique les 
scrupules de sa dévotion. Esther îxxi le grand événement 
des premières années de Saint-Cyr. Racine distribua les 
lôles; ,Boileau apprit aux jeunes filles à déclamer. L'ardeu» 
des actrices pour jouer, la curiosité du public pour assister 
aux représentations, ne connurent point de bornes. Un peu 
ironique, alors qu'elle n'avait pas encore été admise à Saint- 
Cyr, M™« de Sévigné ne peut contenir son enthousiasme 
quand elle a obtenu enfin l'heureuse permissioi^. Pour plaire 
à leurs spectateurs, les jeunes filles n'épargnaient rien. Ces 
actrices novices se mettaient à genoux dans les coulisses 
avant d'entrer en scène , et priaient Dieu qu'il leur fît la 
grâce de ne pas manquer leur rôle ^ 


1. Trop souvent les historiens de Saint-Cyr ont oublié que les repré- 
sentations y furent de courte durée, et que M"»« de Maintenon ne tarda 
pas à les bannir. C'est le cas de Michelet qui dit : « L'éducation par le 
théâtre gâtait tout à Saint-Cyr. La plus sage disait : ce Si je joue bien, 
« le roi me mariera. )) Ces gentilles Esthers, occupées toujours à 
apprendre des fictions, devenaient aisément de fines ou fausses créatu- 
res. )) (^osJiUf p. 185.) Voyez, sur le changement de dlreqjkion qui eut 
lieu vers 1690, la lettre à M^^^ de Fontaines, maîtresse générale des 
classes. {Lettres^ p. 76.) , 
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Le résultat de ces représentations bruyantes fut mauvais. 
Le succès d^Esther fut un malheur pour Saint-Cyr. L'esprit 
des jeunes filles s'y gâta. : elles devinrent vaniteuses, fières, 
coquettes. La dissipation se glissa dans Pécole, à la suite 
des exercices dramatiques : « Les élèves ne veulent plus 
chanter à l'église, déclaraient les maîtresses, de peur de se 
gâter la voix avec des psaumes en latin. » Mais, surtout, 
ce qui fut le grand mal, M™« de Maintenon, effrayée des con- 
séquences fâcheuses de ces jeux littéraires, donna une autre 
direction à la maison et se rapprocha sensiblement de l'ex- 
trémité opposée. Elle conçut une défiance excessive à l'en- 
droit des lettres et, en générai, de toute instruction. Elle 
ne sut pas atteindre ce juste milieu d'une éducation tem- 
pérée qui, tout en faisant la part de la religion, tout en 
préparant la femme aux soins du ménage, réserve les droits 
de la culture intellectuelle. L'éducation, à Saint-Cyr, devînt 
peut-être un peu trop pratique. Le travail des mains, les 
lectures édifiantes, les soins domestiques, furent les prin- 
cipales occupations d€|§ jeunes filles. L'instruction ne joua 
qu'un rôle secondaire *. 

Les études proprement dites se bornaient à fort peu de 
chose. On apprenait à lire, à écrire, à compter : presque 
rien au delà. La lecture des^ auteurs profanas était à peu 
près défendue, et la lecture, en général, était vue avec dé- 
fiance : « Apprenez -leur à être extrêmement sobres sur la 
lecture et à lui préférer toujours le travail des mains. V Les ~ 
seuls livres recommandés étaient des ouvrages de f)iété, 
tels que V Introduction à la vie dévote, les Confessions de 
saint Augustin. RAnnnAAz g, i^AgprH.^ c'cst le mot perj[)étuel 
de M""® de Maintenon. n II faut élever vos bourgeoises en 
bourgeoises. Il n'est pas question de leur orner l'esprit : il 
faut leur prêcher les devoirs de la famille, l'obéissance pour 

1. Dans son Bapport, M. Gréai'd, qui nous a adcCd^ ^^ "notre sèvé- 
rité à l'égard de M™« de Maintenon des critiç. ^^^^ ^^^* avons 
essayé de profiter, avoue lui-même que « les co^^^^ j^^qt^^b^^^*^^^"^^ 
ne réalisent pas l'idéal que nous nous faisons »v^^ râ^^^^ ^^ V^xica- 
tion des femmes. » Lavallée, très-disposé lui ^^^^ .^ ^j^ssàiet Ip^* de 
Maintenon, reconnaît que « ses instructions, ^^"^HÔi^^ ^^«&«Kwsa\^^ 
sauraient être proposées entièrement pour jw^ v^ aO O^ "^"^^ 
sans doute trop sévères, trop religieuses, tror^ ^^^^^^^ \^^' ^^^ 
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le inari, le soin des enfants... La lecture fait plus de mal 
que de bien aux jeunes filles... Les livres font de beaux es- 
prits et excitent une curiosité insatiableJ*-*J 

L'histoire n'était apprise que d'une façon enfantine et tout 
à fait superficielle. On songea même à la proscrire abso- 
lument. Faut-il interdij:*e l'histoire de France? demandaient 
naïvement les dames de Saint-Cyr à leur directrice. M"« de 
Maintenon consentit à la laisser enseigner, mais pour des 
raisons vraiment puériles :•« 11 est juste, dit Madame, de 
connaître les princes de sa nation, et d'en savoir suffisam- 
ment pour ne pas brouiller la suite de nos rois et leurs 
personnes avec les princes des autres pays, dont il convient 
aussi que vos élèves aient une légère connaissance, afin de 
ne pas prendre un empereur romain pc^ur un empereur de 
Chine ou du Japon, un roi d'Espagne ou d'Angleterre pour 
un roi de Perse ou de Siam 2. » Quant à l'histoire ancienne, 
il faut la laisser de côté, précisément — qui le croirait? — 
à cause des beaux exemples de vertu qui s'y trouvent : 
« Je craindrais que ces grands traits de générosité et d'hé- 
• roïsme ne leur élevassent trop l'esprit et ne les rendissent 
vaines et précieuses. » N'a-t-on pas quelque droit de se 
défier d'une institutrice qui ne veut pas qu'on é?ère l'esprit? 
Prendre une pareille expression en mauvaise-part , cela ne 
suffit-il pas pour juger un système d'éducation? Ailleure, 
M">« de Maintenon se plaint que les études enflent l'esprit. 
Tout ce qui, dans nos idées modernes, élargit et agrandit 
l'âme, tout cela était suspect à Saint-Cyr, comme une exci- 
tation à l'orgueil, à la fierté mauvaise. Sans demander ce 
qu'on a appelé dédaigneusement une « éducation d'acadé- 
mie », n'est-il pas permis de trouver M"»* de Maintenon bien 
sévère pour l'esprit et pour les études? 

Comment expliquer, d'ailleurs, un pareil dédain de l'ins- 
truction chez M™*' de Maintenon, elle-même si instruite, et 
qui vivait au nàilieu de tout l'éclat des lettres, de toutes 
les gentillesses de l'esprit, de toutes les beautés de l'art? On 
pourrait dire pour l'excuser, que l'éducation, de Saint-Cyr 

1. Lettres sur V éducation^ CXL (1705). Entretiens sur V éducation, 
VIII (1696). 

2. Entretiens, ibid. — On apprenait l'hiptoire de France, à Saint- 
Cyr, (îans l'abrégé de l'abbé Le Ragois. 
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étant destinée à des filles pauvreg, il fallait craindre de 
surexciter leur amour-propre, en leur donnant une instruc- 
tion au-dessus de leur fortune. Mais il faut ajouter que la 
défiance à Pendroit des études était cliez M"»« de Maintenon 
tin principe, une tendance générale. L'esprit naturel même 
lui semblait un dang'er. « Qu'on ne loue jamais une jeune 
fille causeuse. » — « Il n'y a rien de si mauvais ii une jeune 
fille que de parler beaucoup. » La jeune fille ne doit ni parler 
ni écrire. La femme instruite , cet idéal charmant et trop 
rare, M»* de Maintenon ne le croit ni désirable ni même 
possible. « Nos demoiselles n'ont pas k, faire les savantes. 
Les femmes ne savent jamais qu'à demi; et le peu qu'elles 
savent les rend cx)mmunêment fières, dédaigneuses, cau- 
seuses et dégoûtées des ch oses solideg * . » N'est-ce pas ra- 
baisser la, femme ^outre mesure? M"»» de Maintenon n'était 
pas exempte de mauvaise humeurj elle n'apportait pas dans^ 
ses jugements sur la vie humaine, sur les occupations désin- 
téressées quiJJemLellissent, assez de sérénité et de gaieté. 
Son grand malheur , c'était d'être une personne ennuyée , . 
lasse du monde : « Avant d'arriver à la cour, je ne connais- 
sais pas l'ennui, mais j'en ai bien tâté depuis 2. » Ce sont là 
de mauvaises dispositions pour une institutrice. 

Si l'éducation de l'esprit, à Saint-Cyr, était maintenue 
dans des voies trop étroites » il faut reconnaître, en revan- 
che, que l'éducation morale y était excellente, sons )e T*a.p- 
port des qualités et des vertus qu'exige la vie intérteure. 
A ce point de vue, les Lettres, les Entretiens^ sont un code 
de préceptes inimitables , et dont on ne saurait trop recom- 
mander la lecture. Avec quelle bonne grâce M°»« de Mainte- 
non prêchait le travail ! Elle en donnait elle-même l'exem- 
ple. Dans les carrosses du roi, elle avait toujours un ou- 
vrage à la main. A Saint-Cyr, les jeunes filles balayaient 
la maison et faisaient leur lit. Et ce n'était pas seulement 
pour assurer l'apprentissage des devoirs du ménage que 
les choses étaient ainsi réglées : M"*'^ de î^aititeuoTv voyait 
dans le travail manuel une ressource mor^ia vxtie garantie 
contre le péché. « Le travail calme le^ ^ IsVoiû.^ •> occ\n^e 
l'esprit et ne lui laisse pas le temps de rv V ^ ^^^^^^ 


'\\$' 


1. Entretiens, etc., p. 22. 

2. Ihid,, etc., p. 198. 
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Ce qui est particulièrepient remarquable, c'est la mesure 
que M«»« de Maintenon apporte dans la religion et la piété. 
Elle n'admettait pas qu'on se soumît, pour l'amour de Dieu, 
à des austérités outrées : « Vous prenez sur tous des peines 
que Dieu ne vous demande pas, et des raffinements, des 
mortifications, qui ne sont pas à leur place. » Elle ne vou- 
lait pas que Saint-Cyr fût un couvent où la religion envahît 
tout. Elle interdisait l'abus des prières et iAg^^.^nM^,«f (f'nra'- - 
son : « Les enfants ne sont pas capables d'une longue atten- 
tion : il ne faut pas les lasser de prières'.» Elle voulait une 
piété solide, droite, c'est-à-dire qui sût se conformer à 
l'état où l'on vit, enfin une piété simple, sans raffinement. 
Elle demandait aussi que les pratiques de la dévotion ne 
flssejiL gplpt to rt aux autres devoirs de la vie : « Quand une 
fille instruite dira et pratiquera de nerdr ^vênres p our tenir 
compagnie à son mari malade, tout le monde l'approuvera. 
Quand une fille dira qu'une femme fait mieux de bien élever 
ses enfants et d'instruire ses domestiques que de passer la 
matinée à l'église, on s'accommodera très-bien de cette 
religion 2. » Conseils excellents et trop peu suivis, qui attes- 
tent l'esprit de modération du dix-septième siècle, et qui 
doivent atténuer les reproches de bigoterie si souvent adres- 
sés à M"« de Maintenon. 

Si M"»* de Maintenon recomçaàndait la simplicité dajis la 
religion, elle ne l'encourageait pas moins dans le costume, 
dans le langage. << Il faut ôter aux jeunes filles, disait-elle, 
le plus de ruban que l'on pourra 3. » Ailleurs, elle se moque 
finement d'une maîtresse de classe qui avait prononcé un 
beau discours, où elle exhortait ses élèves à faire un divorce 
éternel avec le péché : «C'est bien dit, sans doute, mais 
qui donc sait, parmi vos demoiselles, ce que c'est que le 


1. Entretiens, etc., L (1705). 

2. Lettres, etc., p. 311. 

3. Malgré tous les efforts de M"*« de Maintenon, les jeunes filles de 
Saint-Cyr n^étaient pas aussi simples qu'elle l'eût voulu. Sainte-Beuve 
cite à ce sujet le jugement de Louis XV : « M"*« de Maintenon, disait 
le roi, s'est bien trompée avec d'excellentes intentions. Ces filles sont 
élevées de manière qu'il faudrait de toutes en faire des dames du 
palais, sans quoi elles sont malheureuses et impertinentes, d ( Causeriet 
du lundi, t IX.) 


divorce? * Elles savaient du moins ce que c'est que le 
riage : car M""" de Maintenon exigeait qu'on leur en p 
souvent, sans fausse délicatesse '. 

En même temps, elle prenait, pour protéger la vertu 
pudeur des jeunes filles de Saint-Cyr, toutes les préeau 
■ imaginables : « 11 est toujours dangereux de montrer i 
hommes des filles bien faites. Ne ^Q^Scez donc à Sain' 
aucun homme, ni ricins, ai pauvre, ni vieux, ni jeun 
prêtre, ni séculier, je dis même un saint, s'il en est s 
terre. » Cette consigne sévère n'était levée que pour le 
mais le roi alors passait pour n'être pas un homme, 
que l'histoire prouve que Louis XIV l'était beaacoupi 

Combien d'autres recommandations précieuses pourr. 
êtrerecueilliesdans les LellreSydnasi&sEnlreliens Aeifi 
Maintenon ! Combien de fines réflexions ou do sages 
seils , sur le bavardage , par exemple : « Il y a toujoui 
péché dans la multitude des paroles »; sur l'indole 
fl Qiifi.Ja.ipe dans la famille d'une femme indolente et 
■ cate » ; sur la civilité , qui « consiste surtout à s'occupe 
autres*; sur la mollesse, tropgéné raie alors chezlesfer 
d u monde ; « On ne pense qu'à manger et à se mettre ; 
aise. Les femmes passent leur journée en robe de cban 
couchées dans une grande chaise, sans aucune occupa 
sans conversation; tout est bien, pnnrvu qu'on soit ei 
pos. » En tout ce qui concerne la vie pratique. M"" de î 
tenon est la raison même ^. 


1. Voyea l'entretien XLVI (1705). « C'est un travers q 

insoutenable dans une maison comme la rStre de n'oser y parle 
état que plusieurs de tos demoisellca embraBseront, qui est api 
par l'Église et que JéBua-Christ a honoré de sa présence. » ï 
Maintenon songeait surtout à faire des épouses et des mères. « ' 
me manqae le plus, disait-etle epirituellement, ce tant det genà 
Citons encore ce joli passée ; « N'oubliez rien pour san'^er \c 
de nos jennefl filles, pour fortifier leur santé et ■n/Mr eanier^ 

2. On connaît l'anecdote suivante : Louis Xlii • uar'-^'''^ 
le duc du Maine | il fut étonné du bon sens qt»'!-» ^ m.V'' ^^ 
et dans ses réponses ; a Voua êtes bien raiB^,.^ ^B*^ \^ ' 

i le seraie-je pas, repartit le jenij^ \iA^^' V*"^ 
* ]. »ta mtm. I , M» a, M.l^ \>5 /. V 
a qu'on me reproche que ma t_^^v^^ ^ A^ 
ison à tout le monde. » (aKJV!(feJ^\^\rt* «, "- 


\ 
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Ne pousspns pas plus loin ces citations ; on peut mainte- 
nant imaginer Tidéal proposé par M"» de Maintenon aux 
demoiselles de Saint-Cyr. C'était surtout un idéal de réserve, 
de soumission, de bonté, de discrétion, de piété. Par crainte 
du bel esprit, on sacrifiait l'esprit, mais aussi par crainte 
âXx mysticisme , on évitait les excès du régime monastique. 
Saint-Cyr est un progrès^ réel sur les couvents de ce temps- 
là ^ C'était un acheminement vers l'éducation laïque et une 
rupture avec la sévérité de la vieille éducation, telle que 
nous l'avons trouvée encore à Port-Royal. M"»" de Mainte- 
non suivait les inspirations de Louis XIV , qui dit dans ses 
Mémoires :« Je pensais qu'il est de la politique du royaume 
de diminuer le nombre des religieux, dont la plupart, étant 
inutiles à l'Église, sont onéreux à l'État. » Les dames dé 
Saint-Cyr n'étaient point engagées par des vœux solennels 
et absolus. Elles voulaient former, non des dévotes, mais des 
chrétiennes , non des femmes savantes, ni même des fem- 
mes instruites, mais de bonnes ménagères déyouées à leurs 
familles. 

Disons-le cependant, à Saint-Cyr, les qualités passives, 
négatives, faisaient tort aux vertus positives. On y oubliait 
trop l'intelligence, l'énergie du caractère, les qualités acti- 
ves du cœur. Pour qu'une femme remplisse ses devoirs 
d'épouse et de mère, c'est déjà beaucoup çiii'elle soit obéis- 
sante , pieuse , discrète ; mais ce n'est pas tout ! Sera-t-elle 
véritablement la mère de ses enfants , si elle ne peut pas 
être la mère de leur esprit , comme elle est là mère de leur 
corps? 


IV 


En quittant Saint-Cyr et les œuvres de M™* de Maintenon 
pour examiner les idées de Fénelon sur l'éducation des 
filles, nous ne changeons pas de milieu. Avant l'époque où 


1. c( Saint-Cyr, dît Saint-Marc Gîrardin, fut une grande innovaticKEL 
Ce n'est pas un couvent, c'est un grand établissement consacré à 
réducation laïque des demoiselles, c'est une sécularisatioii hardie et 
intelligente de Téducation des femmes. )) Voyez l'ouvrage posthume 
intitulé J.-J. HoMSâeaUf t, II, p. 210. 
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il se compromit à la cour, et dans l'Église, Fénelon était 
fort goûté de M'"- de Maiiitenon. Son nom était vénéré à 
Saint-Cyr, ses écrits recommandés. Nul doute que le petit 
traité de V Éducation des /llles n'y ait été mis à profit *. « Les 
fréquentes sorties doivent être évitées- » — « Il ne faut pas 
accoutumer lus jeunes filles à parler beaucoup. » — c 11 ne 
faat recourir à la correction et à l'autorité que quand elles 
sont absolument nécessaires. » — « 11 faut chercher tous 
les moyens de rendre a<îréables à l'enfant les choses que 
vous exigez de lui » : autant de préceptes où Féiielon sem- 
ble avoir donné le niot d'ordre suivi et obéi à Saint-Cyr. 
Mais il y a aussi des différences. Ce n'est pas M"* de Main- 
tenon qui a dit : « 11 faut autant que possible exciter chez 
les jeunes filles la tendresse de cœur»; ce n'est pas elle qui 
a écrit : » La curiosité des enfants est un penchant de la 
nature qui va comme au-devant de l'instruction; ne man- 
quez pas d'en profiter. » Plus de douceur, plus d'étendue 
d'esprit, voilà ce qui distingue Fénelon; il fait une part 
plus large à la sensibilité et à l'intelligence. 

Dès le début, Fénelon se plaint avec vivacité que l'édu- 
cation de^ filles soit négligée : « On suppose qu'on doit 
donnei* à ce sexe peu d'instruction ; cependant ne spnt-ce 
pas les' femmes qui ruinent ou soutiennent les maisons, qui 
règlent tout le détail des choses domestiques, et qui, par 
conséquent ^décident de ce qui touche de plus près à tout 
le genre humain ? Par là, elles ont la principale part aux 
bonnes ou aux mauvaises mœurs de presque tout le 
monde... J'estime fort l'éducation des bons couvents, mais 
je compte encore plus sur celle d'une bonne mère. Si le 
couvent n'est pas régulier, les filles y entendront parler du 
monde comme d'une espèce d'enchantement,, et rien ne fait 
une plus pernicieuse impression que cette image trompeuse 
du siècle qu'on regarde de loin avec admiration , et qui en 
exagère les vplai sirs sans eu montrer les méeomp1;es et les 
amertums^^ Si , au contraire, un couvent est dans la fer- 
veur^'StîarTégularité de son institut, une jeune fille de con- 

1. Le traité de V Éducation des filles est le premier ouvrage de Féne- 
lon ; écrit à 1a prière du duc de Beauvilliers, il n'était pas d'abord des- 
tiné au public. Il serrit de guide au due et à la ducb0B6e dans réduca*- 
tion de leurs huit fillea II fut pubUé pour la première fois en 1683. 
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dition y croît dans une profonde ignorance du siècle. C'est 
sans doute une heureuse ignorance, si elle devait durer 
toujours; mais si votre fille sort du couvent et passe à un 
certain âge dans la maison paternelle où le monde abonde, 
rien n'est plus à craindre que cette surprise et ce grand 
ébranlement d'une imagination vive. Elle sort du couvent 
comme une personne qu'on aurait nourrie dans les ténè- 
bres d'une profonde caverne et qu'on ferait passer tout à 
coup au gy^and jour * ». 

Il n'est pas possible de mieux marquer les dangers aux- 
quels lés jeunes personnes sont exposées par une éduca- 
tion monacale qui ne les prépare en rien aux réalités de la 
vie 2. Écrites à l'adresse des couvents de filles, les critiques 
de Fénelon portent au delà et pourraient s'appliquer même 
aux collèges de garçons. « Le monde n'est pas un fantôme», 
s'écrie le pieux évêque : ce qui veut dire que, tout en pen- 
sant à la vie éternelle, les chrétiennes ne doivent pas se 
dérober aux nécessités de la vie pratique. A Saint-Cyr, on 
essaya sans doute de réagir contre les vices des couvents; 
mais on ne suivit pas jusqu'au bout l'inspiration de Féne- 
lon, puisqu'on ne sut pas chercher le remède, comme il le ^ 
conseillait, dans l'influence et l'action de la famillej 

Ce qui fait à nos yeux le grand mérite de Fénelon dans 
ses vues pédagogiques, c'est qu'il a bonne opinion de la na- 
ture humfiine^. La doctrine du péché originel perd singu- 
lièrement de sa rigueur dans les écrits d'un homme qui 
fut la douceur même. « L'âme de l'enfant, dit-il, n'a encore 
de pente vers aucun objet. » Les instincts naturels n'ont 
pas besoin d'être combattus : il s'agit seulement de les di- 
riger. Il ne faut pas avoir pieur de l'amour-propre et de 
l'émulation : les éloges ne sont pas défendus. Enfin, l'édu- 


1. De V Éducation des filles, cbap. I. Pour la seconde partie de la 
citation, voyez, à la suite de cet ouvrage, VAvis à wne dame de qualité 
sur r éducation de sa fille. 

2. Dans un ouvrage publié en 1687 et intitulé Vlnstruction chré" 
tienne pour V éducation des jeunes filles, le P. La Chaise protestait lui 
aussi contre Téducation cloîtrée : « Il ne faut pas, disait-il, tenir les 
filles toujours liées et toujours captives, comme on fait en Italie et en 
Espagne... Les mères peuvent faire voir le monde à leurs filles... » 

3. (T U faut se contenter de suivre et d'aider la nature, d 


BONNE OPINION DE LA NATURE HUMAINE. 

CatioD doit compter sur la spontanéité de la natun 
Fénelon juge que les anciens élevaient leurs enfants m 
que les modernes, parce qu'ils leur laissaient plu 
liberté. 

De même, Fénelon a bonne opinion de la femme et 
pas de ceux qui semblent croire qu'elle est d'une ; 
espèce que l'homme. On sent, d'ailleurs, quelle étaitali 
force du préjugé sur les sexes, rien qu'à l'insistance 
laquelle il fait remarquer que les femmes sont « la n 
du genre humain, rachetée comme l'autre parle sai 
Christ. » 

Mais, s'il a confiance en général dans les qualité! 
femmes, Fénelon ne s'aveugle cependant pas sur leui 
fautsJLes principaux sont la paresse, la langueur de 1 
le r^anesque et aussi lamanie théoiogique. « Lesfei 
se mêlent trop souvent de décider sur la religion : » i 
intéressant ànoter chez celui qui sera plus tard le trop 
ami de M""Guyon. 

Pour remédier h ces défauts et pour combler les la 
de l'éducation ordinaire, Fénelon compte encore plu 
les moyens moraux que sur la discipline intellect 
La bonté, la douceur des parents ou des maîtres 
plus efficace que les meilleurs livres. C'est par la 
son d'ailleurs, non par la crainte, qu'il faut protidi 
enfants. 

L'éducation doit commencer dès les premiers jours 
vie, même avant que la petite fille sache parler. Pé 
est très-préoccupé des soins physiques du premie 
et de la nourriture matérielle des enfants. « Je ne i 
pas ces petites choses pour grandes, » écrit-il : elles h 
pourtant, malgré la modestie de l'auteur, et l'on es 
ché do voir le futur archevêque de Cambrai discute 
détails avec autant d'attention que le ferait le plus t 
des pères. 

Quant aux moyens à employer pour développer peu 
l'intelligence des enfants, deux choses sm^ou^ 3ont 
marquer dans les prescriptions de Fénelon . « o \a î^è' 
accordée aux procédés d'instruction intjj^" ^^'j ^"^ 
bation donnée aux méthodes qui rendet^*^''»^^^^'' 
le travail séduisant. ^ \'è 

Fénelon se défiait des leçons et de^ 


\/ 
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effarouchent Tespriti. Nous avons vu, dans Féôucation du 
duc de Bourgogne, avec quelle adresse îl insinuait rins- 
truction sans en avoir Pair. « Le moins qu'on peut faire de 
leçons en forme, cusl ic :i.L'illeur. » L'esprit de l'enfant est 
faible, mobile : « C'est comme une bougie allumée dans un 
lieu exposé au vent : sa lumière vacille toujdurs. » Il faut 
ménager des organes qui ne sont pas encore affermis. Gar- 
dez-vous de surcharger la mémoire de l'enfant d'un tas de 
connaissances iiidigost^s : «Il ne faut verser dans un réser- 
voir si petit et si précieux que des choses exquises. » Féne- 
lon s'inspire ici de la sagesse aimable de Montaigne, et 
demande qu'on donne à la science, à la vertu, l'air le plus 
riant, le plus doux : « Laissez jouer un enfant, et mêlez 
l'instruction avec le jeu : que la sagesse ne se montre que 
par intervalles et avec un visage gai. Gardez-vous de le 
fatiguer par une exactitude indiscrète. » C'est l»ion Féne- 
lon qui parle ainsi , lui dont la grâce devait faire sourire la 
religion et la morale elles-mêmes. 

Pour l'éducation rclii^ieuse des femmes, Fénélonest aussi 
modéré que M"® de Maintenon. Il redoute toutes les exa- 
gérations, même celle de la piété. Ce qu'il demande, c'est 
une dévotion mesurée, un christianisme raisonnable. Il 
redoute les superstitions et les faux miracles. « Accou- 
tumez les filles, naturellement trop crédules, à n'admettre 
pas légèrement certaines histoires sans autorité, et à ne 
s'attacher pas à de certaines dévotions qu'un zèle indiscret 
introduit... » Mais peut-être Fénelon lui-même prépare-t-îl 
les voies à la superstition qu'il attaque, lorsque, pourfair? 
entrer dans l'esprit des enfanta les premiers principes 
religieux, il demande qu'on frappe surtout.leurs sens et leur 
imagination, qu'on leur dise que dans le paradis tout est or, 
pierres, pierreries, qu'enfin on ne leur présente Dieu que 
sous des images sensibles. 

Nous n^nsisterons pas sur les autres qualités morales 
que Fénelon exige de la femme. Sur tîe point, il faudrait 
tout citer, et ceux qui voudraient recueillir les vérités 
fines ou fortes, contenues dans son ouvrage , «'arrêteraient 
bientôt dans leur analyse , pour la raison qu^indique le 

1. Voyez tout le chapitre V, Instructians indirectes ; ïL ne faut pat 
presser les -enfaMs. 


PRÉJUGÉS A l'Égard j>e la science. 3ôo 

cardinal de Bausset : (C C'est que leur oxtrait serait devenu 
l'ouvrage entier. » Que de préceptes vrais de tout temps, 
notamment dans le chapitre x, Su7^ la vanité de la beauté et 
des ajustements! Fénelon y reprend avec vivacité les fem- 
mes, et particulièrement les femmes françaises, de leur 
^tfiservissement à la mode, de leur goût pour la parure : 
« Les filles sont passionnées pour l'ajustement : une coiffe, . 
un bout de ruban, une boucle de cheveux plus haut ou plus 
bas, le choix d'une couleur, ce sont pour elles autant d'af- 
faires importantes... Ces excès vont encore plus loin dans 
notre nation qu'en toute autre... Si les femmes étaient plus 
raisonnables, elles satisferaient à la mode comme à une 
servitude fâcheuse, et elles ne lui donneraient que ce 
qu'elles ne pourraient lui refuser. » Quel aimable langage 
que celui du pieux abbé discutant sur la parure! « Les 
véritables grâces ne dépendent point d'une parure vaine et 
affectée... Je voudrais faire voir aux jeunes filles la simpli- 
cité des statues grecques et romaines... C'est une chose bien 
mal entendue, par exemple, de se grossir la tête de je ne sais 
combien de coiffes entassées ; les véritables grâces suivent 
la nature et ne la gênent jamais ». » 

Fénelon, malgré tout, n'a pas assez compris que le seul 
moyen de guérir la femme de son goût enfantin pour la 
toilette, c'est de lui élever l'âme et l'esprit par une instruc- 
iiion solide et étendue. — Sans doute, il sait le prix de la 
science ; il sait que l'ignorance d'une fille est cause qu'elle 
s'ennuie et qu'elle ne peut pas s'occuper innocemment. Il est 
loin de déconseiller la lecture des auteiïrs profanes. Lui qui 
y avait tant appris, qui s'en était nourri, qui n'était, si je 
puis dire, qu'un Hellène chrétien, il ne pouvait, dans les 
études des filles, oublier ses auteurs chéris. De même, il 
reconnaît l'utilité de l'histoire, ancienne ou moderne. 11 
Admet la poésie et l'éloquence, à condition qu'on écarte 
iiout ce qui est dangereux pour la pureté des mœurs. — 
Mais de toutes ces choses, il veut fllutôt ix^ie ^^^^^^^^^ ^^^^^^ 
qu'une étude approfondie. Quand il no\x^ Ait ^l^^^ ^^ iouiie 

1. c Fénelon, disait M°»e Campan, avait un ^ ^ ipTfecvxTse.\tt ^vx 

■bon goût, lorsqu'il conseniait aux femmes a^ Wi^ e'^^^^^^^^^'^^'^l^, 
tanges et les vertugadins, pour y substitu^y^ ^^usak t:^^^ '^^'^^ 
«impies de l'antique. »^ \^ ^ 
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fille doit apprendre à lire et à écrire correctement, quand il 
ajoute ; qu^elle apprenne aussi la grammaire, on peut 
juger, à la puérilité de ces prescriptions, qu'il n'exige pas 
grand'chose de la femme en fait de science. Il est vrai qu'il 
lui propose des sujets inattendus, la jurisprudence, par 
exemple, le droit, qu'il juge indispensable aux femmes pour 
qu'elles puissent elles-mêmes, à l'occasion, défendre leurs 
intérêts. De même, il préfère pour elles l'étude xiu latin à 
celle de l'espagnol ou de l'italien, « ces deux langues ne 
servant guère qu'à lire des livres dangereux. » Il n'est pas 
moins sévère pour la musique, qui donne lieu à des divertis- 
sements empoisonnés; mais il accepte la peinture, qui « se 
tourne plus aisément au bien * ». 

Ce qui a empêché Fénelon d'aller jusqu'au bout et de se 
rapprocher, dans la question de l'instruction des femmes , 
de l'idéal vrai, c'est ce singulier préjugé que la femme 
n'est pas faite comme l'homme pour la science, que la 
science a quelque chose qui ne convient pas à la délicatesse 
féminine : « Retenez les jeunes filles, dit-il, dans les bornes 
communes, et apprenez-leur qu'il doit y avoir pour leur 
sexe une pudeur sur la science presque aussi délicate que 
celle qu'inspire l'horreur du vice. » Paroles étranges qui 
semblent mettre sur le même rang la femme vicieuse et la 
femme savante ! Il y a plus de mépris que d'estime du sexe 
dans ces théories qui le condamnent aune demi-ignorance, 
et qui n'admettent pas que la femme puisse émanciper son 
esprit sans manquer aux saintes lois de la pudeur. 




' Fénelon a fait école. De RoUin à M"»* de Genlis, combien 
d'auteurs du dix-huitième siècle s'inspireront de ses idées 
sur l'éducation des filles! Mais, au premier rang de ses 


1. C'était alors ropinion générale. La musique était mal vue. a Une 
expérience presque universelle montre que l'étude de la musique dis- 
sipe extraordinairement les jeunes fiUes. j> Ainsi s'exprime Bollin, qui 
ne fait pas plus de cas de la musique que de la danse. Voyez, Supplé' 
vient au Traité j etc., Paris 1734. Études desfilfes, p. 64. 
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élèves, nous distinguons la marquise de Lambert. M»« de 
Lambert, d'ailleurs, doit compter moins parmi les femmes 
pédagogues que parmi les moralistes. Elle a écrit des ré- 
flexions élégantes et fines sur les vertus sociales et les 
convenances mondaines, plutôt qu'elle n'a composé de véri- 
tables traités d'éducation. Ses Avis à son fils sont surtout 
un art de réussir, à l'usage des hommes ; ses Avis à sa fille, 
un art de plaire, à l'adresse des femmes ^ Il y a néanmoins 
pour l'historien de l'éducation quelques traits, quelques 
vérités à recueillir dans l'œuvre d'une femme de sens et 
d'esprit, sans grande originalité peut-être, mais un des 
types les plus achevés de ce que les mœurs du dix-septième 
siècle comportaient de raisonnable et d'aimable, dans leur 
double caractère d'élévation morale et de sage liberté. 

Comme il est naturel, c'est de l'éducation des filles que 
M™« de Lambert a le mieux parlé. Ses Avis à son fils ont 
cependant mérité les éloges de Fénelon. M. de Sacy avait 
communiqué à l'auteur du Télèmaque le manuscrit de la 
marquise. Le prélat répondit : « Je viens de faire aujour- 
d'hui cette lecture avec grand plaisir : tout m'y paraît 
exprimé noblement. On y trouve du sentiment avec des 
principes; j'y vois un cœur de mère sans faiblesse ''. » Fé- 
nelon ne pouvait s'empêcher d'ajouter : « Je ne serais peut- 
être pas tout à fait d'accord avec elle sur toute l'ambition 
qu'elle demande de son fils; mais nous nous raccommode- 
rions bientôt sur toutes les vertus par lesquelles elle veut 
que son ambition soit soutenue et modérée. » Le fait est que 
jyjme de Lambert a quelque tendance à enfler t'imagination, 
à exalter les prétentions de son fils : « Rien ne convient 
moins à un jeune homme, lui dit-elle, qu'une certaine mo- 
destie qui lui fait croire qu'il n'est pas capable de grandes 

1. Née en 1647. morte en 1733, M™^ de Lambert composa ses ouvra- 
ges dans les premières années du dix-huitième siècle. Les Avis à stm 
fiUt ont été probablement écrits en 1701. Nous suivons l'édition de 
Lausanne (1 vol., 1748). M"« de Lambert publia pour la première fois 
les Avili d'une mère à sonJiU et à. 8a fille en 1728, à Paris. Le P. Des- 
molets, il est vrai, avait déjà donné les Avis d'aune nière à son fils, 
en 1726, dans ses Mémoires de littérature. Ces mêmes ouvrages furent 
édités à Amsterdam, sous ce titre Lettres sur la véritable éducation, 

2. lia. lettre de Fénelon est du 12 janvier 1710. Voyez (Ehivres de 
Fénelon, t. III, p. 631. 
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choses K »Mais^ à y regarder de près, les conseils de M*»« de 
Lambert sont plus praticables et beaucoup plus terre à 
terre qu'il ne paraissait tout d'abord. Le vilain mot d'intérêt 
n'est pus prononcé, mais, au fond, la mère, avisée et pré- 
voyante, en suit presque partout les inspirations. Si elle 
recommande à son flls rairii])ilité, la bienveillance vis-à-vis 
des inférieurs, c'est afin qu'il se rende populaire. A l'égard 
de ceux dont on dépend, « le premier mérite est de plaire ». 
Le» vertus sur lesquelles elle insiste le plus sont les qualités 
« agréables et liantes », et surtout la politesse qu'elle déâ- 
nit « l'attention ou l'envie de plaire. » 

Adressés à un fils de plus de vingt ans, les Avis ne por- 
tent pas sur les études proprement dites, mais sur cette 
seconde éducation qui commence au sortir du -collège pour 
ne s'achever qu'avec la vie 2. M™« de Lambert était trop 
éclairée, trop lettrée, — elle qui tenait un hit7^eai( d*esp?'U 
très-fréquenté par Fontenelle, — pour ne pas penser qu'il 
faut à tout âge étudier et lire. Ce qu'elle conseille surtout 
à son fils conime lecture ordinaire, c'est l'histoire : non 
ponr y chercher seulement des faits, ou s'y faire « comme 
un magasin des idées d'autrui », mais pour apprendre à 
penser, pour s'exercer à réfléchir. Ceci est le lieu commun 
de la pédagogie du dix-septième siècle, le,refi»ain excellent 
de tant de judicieux esprits. On voulait avant tout intro- 
duire dans l'éducation la logique, la logique pratique, qui 
subordonne toutes les études à un but unique, la justesse et 
la correction du jugement. Ajoutons que M"« de Lambert 
fait aussi pénétrer la morale dans l'instraction : « Que vos 
études coulent dans vos mœurs et que tout le profit de vos 
lectures se tourne en vertu. » 

M™« de Lambert est le premier écrivain qui ait fortement 
revendiqué les droits de son sexe à l'instruction. Par là, 
elle appartient au dix-huitième plus qu'au dix-septième 


1. (Ehwres de M»»» de Lambert, p. 4. Pour justifier sur ce point 
W^^ de Lambert, Sainte-Beuve fait observer, non sans raison, que, à 
cette date, à la veille de la régence licencieuse et corrompue, « le dan-, 
ger pour cette jeunesse première était plutôt dans le trop de dissolu- 
tion et de mollesse. )> {Qmseries du Iwndi, t. lY.) 

2. Le jeune marquis de Lambert avait eu pour précepteur le P. Boa» 
bours. 
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siècle. Dans ses Réflexions nouvelles sur les femmes, son 
meilleur ouvrage, elle se plaint de la tyrannie imprudente 
des hommes, qui condamnent à l'ignorance les compagnes 
de leur vie et les mères de leurs enfants. Elle accuse Mo- 
lière et la comédie des Femm^es savantes d'avoir contribué 
au préjugé q«i interdit au sexe faible les études sérieuses. 
Elle demande qu'on ne confonde pas le savoir avec la pédan- 
terie y « la pédanterie, qui est un vicfe de l'esprit, et le 
savoir, qui en est l'ornement. » Elle montre que les femmes, 
exclues des choses de l'esprit et du culte des lettres, ont 
été forcées de se rejeter sur le plaisir. 11 est difficile d'ex- 
primer plus vivement les conséquences du désœuvrement, 
de l'incurie de l'esprit, dans une société riche et brillante : 
« Les femmes ont mis la débauche à la place du savoir ; le 
précieux qu'on leur a tant reproché, elles l'ont changé en 
indécence. » Qu'elles se hâtent de revenir aux muses.- « Les 
muses furent toujours l'asile des mœurs. » Ingénieuse à faire 
valoir les mérites de son sexe, M"« de Lambert demande 
si les femmes, quand elles ont cultivé les lettres ou étudié 
les sciences, n'y ont pas réussi avec éclat. Elle s'entoure 
d'autorités : « Un auteur très-respectable, le P. Malebran- 
che, donne au sexe tous les agréments de l'imagination * 
Ce qui est de g(>ût, dit-il, est de leur ressort, et elles sont 
juges de la perfection de la langue. » Elle essaie de montrer 
que la sensibilité, plus particulièrement développée chez 
la femme, ne nuit pas à son entendement, qu'elle l'anime 
et le soutient. Enfin , elle établit avec force que le défaut 
d'instruction est la cause de tout ce qu'il y a de frivole ^t 
de léger dans le caractère des femmes : « Nous gâtons toutes 
les dispositions que leur a données la nature; nous com- 
mençons par négliger leur éducation, nous n'occupons leur 
esprit de rien de solide, et le cœur en profite ; nous les 
destinons à plaire, et elles ne nous plaisent que par leurs 
grâces ou par leurs vices. Il semble qu'elles ne soient faites 
que pour être un spectacle agréable à nos y®^^* ^^ ^P^*^^ 
ces vives doléances, qui prouvent qu'on. n> "pûrS attendu la 
Révolution pour se plaindre de la sitvi %' o^ ^^^^ ^ ^^ 

1» C'est un préjugé de croire, comme on Ta j^^ ^;e^ çft^CT«ïAï <\^ft 

lôdix-Beptième siècle ignorait les channes et 1\ 'W ^fe Ae^*^^*®^^^^* 
Voyez ce qu'en dit M»» de Lambert, Réflexiot^ ^^ . ^ jefifl«w»>V'^^^' 
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femme, tour à tour esclave ou idole de Thomme , on s'at- 
tendrait à trouver un plan d'éducation defetiné à combler 
des lacunes si brillamment décrites. Il n'en est rien : les 
Réflexions sur les femmes se terminent par des observa- 
tions plus délicates que sérieuses sur les différentes maniè- 
res d'aimer. C'est ce que M"»« de Lambert appelle elle-même 
sa métaphysique de V amour, un art qui consisterait à y. 
distinguer, à y séparer le vice du plaisir, de sorte que l'on 
pût rester vertueux sans renoncer à l'amour. 

C'est dans les Avis d'une mère à sa fille qu'il faut aller 
chercher la conclusion naturelle annoncée par le début des 
Réflexions sur les femmes. L'instruction que M™'' de Lam- 
bert croit nécessaire à son sexe a quelque étendue. Loin 
d'envisager la curiosité comme un instinct mauvais , elle 
veut qu'on encourage cette disposition louable, qui est une 
«connaissance commencée * ». Comme Fénelon, qu'elle 
avoue pour son maître, elle aimait l'antiquité profane. 
Chrétienne éclairée , elle cite côte à côte Pline le Jeune et 
le Livre de la Sagesse; elle admet que, dans le chagrin, on 
demande consolation et secours à Sénèque ou à Épictète, 
non moins qu'à Vlmitation de Jésus-Christ. Elle est nour- 
rie de la lecture des anciens : elle imite ouvertement Cicé- 
ron, puisqu'elle a osé écrire après lui um Traité de la 
vieillesse et un Traité de l'amitié. C'est à lui encore, c'est 
à l'auteur du de Officiis^ qu'elle emprunte souvent la ma- 
tière des Avis à son fils sur les moyens de parvenir à la 
considération et à la gloire. 

Comme la plupart des femmes instruites, M""« de Lambert 
veut que ses pareilles le soient aussi. L'histoire ancienne 
que l'on proscrivait à Saint-Cyr, est recommandée comm 
une étude qui « élève l'âme ». C'est justement le mot qu 
M"*« de Maintenon employait pour la condamner. Quant l 
l'histoire de France, M"* de Lambert déclare qu'il n'est pa 
permis de Tignorer. L'influence cartésienne est sensible en| 
jeluSLd!un endroit : « En fait de religion, il faut céder aux 
autorités; mais sur tout autre sujet, il ne faut recevoir 

1. « N'éteignez jamais le sentiment de curiosité. C'est un penchantl 
de la nature qui va au-devant de l'Instruction. » Ici, comme en beau-f 
coup d'autres endroits, M»« de Lambert ne fait que citer, sans le dire, 
son maître Fénelon. 
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que celle de la raison et de l'évidence K » Aussi est-elle toute 
prête à faire entrer dans le programme de Téducation des 
jeunes filles un peu de cette philosophie que la routine uni- 
versitaire et les haines des jésuites devaient si longtemps 
encore exclure de Tinstruction des jeunes honxmes : « Je ne 
blâmerais pas un peu de philosophie , surtout de la nou- 
velle, si on en est capable; elle vous met de la précision 
dans Tesprit, démôle vos idées et vous apprend à parler 
juste. » M"** de Lambert pousse le libéralisme assez loin 
pour conseiller la lecture des moralistes anciens : « A force 
de lire Gicéron, Pline et les autres, on prend du goût pour 
la vertu. » Elle est moins favorable à l'étude des langues : 
une femme doit se contenter de parler celle de son pays. 
Ck)mme RoUin, elle admet cependant, si l'inclination y 
pousse, la langue latine, qui ouvre la porte à toutes les 
sciences; mais, obéissant à un préjugé que nous retrouve- 
rons ailleurs, elle condamne l'italien, « qui est dangereux, 
parce qu'il est la langue de l'amour. » 

Certes, je ne voudrais pas amoindrir le rôle considérable 
que doit prendre, dans l'éducation des femmes, cette préoc- 
cupation salutaire : prévenir les dangers de l'amour, écar- 
ter tout ce qui pourrait d'avance préparer les voies à cette 
pa&sion , à ses égarements et à ses excès. 11 est cependant 
permis de le penser : vivant dans une société vicieuse 
qui, sous des dehors brillants, dissimulait trop souvent le 
désordre et l'immoralité , M»* de Lambert a poussé trop 
loin, sur ce siget, l'inquiétude et la précaution. On devine 
à son langage qu'elle avait dû connaître elle-même le sen- 
timent contre lequel elle prémunit sa allé avec une atten- 
tion 6i vigilante. De telles recommandations trahissent 
quelque compétence personnelle. En tout cas, il est impru- 
dent de parler avec cette complaisance des périls de l'amour 
à celles qu'on veut précisément défendre de ses séductions; 
de même qu'il serait dangereux de raconter de lointains 
voyages à des enfants qu'on destine à ne jamais quitter 
leur village et dont l'imagination s'enflamme à ces récits. 
Je ne conseillerais pas de mettre les Avis de M""* de Lam- 
bert entre les mains de toutes les jeunes filles : les choses 

1. c CTert donner des bornes trop étroites à nos idées, dit^elle encore, 
que de les enfermer dans celles d'autrui. » 
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délicates de Tamour demandent encore pJius de discrétion 
et de réserve que n'en a gardé, dans cet ouvrage/ son trop 
aimable auteur. 

En déconseillant cette lecture, nous ne ferions d'ailleurs 
qu'appliquer à M"»« de Lambert les principes qu'elle profes- 
sait elle-même : la défiance de l'amour la rend circonspecte 
et presque sévère à l'endroit des livres d'imagination. Elle 
n'ose pas absolument interdire les tragédies de Corneille, 
mais elle ne prononce pas môme le nom du tendre Racine*. 
Elle juge les romans dangereux, peut-être parce qu'elle en 
avait elle-même écrit un ^. Le fait est qu'elle ne distingue 
pas assez, sur ce point, soit l'âge et le caractère du lecteur 
ou de la lectrice, soit la qualité du roman. Ce qui serait 
pernicieux pour la jeune fille, à l'âge où son imagination 
libre flotte de tout côté, l'est-il également pour la femme 
dont le cœur est resté pur et dont les affections sont Ûxées ? 
Il y a d'ailleurs fiction et fiction. Le roman, sans doute, 
« met du faux dans l'esprit», mais ce faux, cei/ajouté de 
l'imagination^ comme dit M"* de Lambert wis sa lan- 
gue un peu neuve, n'est-il pas bien sonreBi une invention 
charmante on noble qui enchante les henres inoccapées, 
qui coupe les soucis de la vie par les révene& douces qu'elle 
provoque, qui é«»iiie et qui délasse toi^ours l'esprit, qui 
l'exalte et l'ennoblit quelquefois? Le roman encore préci- 
pite le penchant à la tendresse « pour peu qu'une jeune per- 
sonne y soit disposée »; mais n'est-il pas bon, en certains 
cas, que les émotions décrites par les romanciers viennent 
animer les cœurs un peu froids, y réveiller les affections 
endormies, surtout lorsque l'emploi de ces affections est 
d'avance déterminé par une condition légitime? Comme 
toutes les œuvres humaines, le roman a ses bons et ses 
mauvais effets. Même les lectures pieuses n\mt-elles pas, à 
l'occasion, leurs influences funestes, quand elles surexci- 
tent l'esprit mystique, suscitent mal à propos la Tocation 
monastique*, font la maison vide pour, peupler les couvents 
et laissent au foyer domestique de vieux parents désolés? 
Le roman ne peut être ni absolument défendu , ni univer- 

1. <( La poésie a ses inconvénients : j'aurais pourtant peine à inter- 
dire la lecture à^ belles tragédies de Comeille». » 

2. La Ihmme hermite, Nouyelle nonvéUe. 


lie, 
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sellement recommandé. Eugénie de Guérin lisait les romans 
I)eu chastes de M. Barbey d'Aureyilly sans rien x>ordre de 
son inaltérable pureté. Par contre, le roman le plus inno- 
cent souffle parfois les plus brûlantes passions dans des 
cœurs trop prompts à s'enflammer. Ce qui importe le plus, 
ici comme partout, c'est Tétat de l'âme, ce sont ses disposi- 
tions antérieures, encore plus que le caractère du livre. 
Pour les uns , le roman aura ce résultat qu'il suffira à dé- 
tourner sur des personnages imaginaires, à faire dépenser 

^®'- dans des intrigues fictives le trop plein de l'imagination; 

^'^ chez les autres, il provoquera un redoublement d'ardeur; 

o"^ il excitera loin d'apaiser; enfin, il suggérera un plus vio- 

lent désir de faire succéder à la description littéraire l'ex- 
périence réelle et vivante de la passion. 

La femme, telle que la rêve M"« de Lambert, est une per- 
sonne instruite et aimable, gracieuse et sensée, religieuse 
et éclairée* Les femmes distinguées du dil-septième siècle 
avaient vraiment une manière haute, intelligente, de com- 
prendre la religion. M«« de Lambert ne veut pas d'une piété 
qui serait remplie de faiblesse et de superstition. Elle a 
l'idée d'une religion des âmes élevées, supérieure à colle du 
peuple, et par peuple elle entend « tout ce qui pense bas- 
sement et communément ». — « Qu'on trouve de peuple à 
la court » ajoute-t-ellè. En lisant M"^ de Lambert, on se 
convainc une fois de plus que les idées libérales n'étaient 
pas alors aussi rares, ni d'un autre côté les mœurs aussi 
bonnes, la piété aussi universelle qu'on serait tenté de le 
croire. Dans une lettre écrite sur la mort du duc de Bour- 
gogne, elle dit du prince qu'il « appartenait à un temps où 
l'on était confondu avec le vulgaire dès qu'on croyait à 
Dieu * ». Ce qui surprend encore plus, c'est de voir la mar- 
quise s'écrier que la politesse s'en va, que la galanterie eôt 
morte, que les jeunes gens comme les femmes ont perdu 
leurs mœurs douces, aimables, qu'on ne sait plus causer, 
que le jeu a remplacé dans tous les salons les briUantes cau- 
series d'autrefois. Elle parle de l'hôtel de Rambouillet et 
des salons de Henriette d'Angleterre comme on parle des 
événements fabuleux d'un conte de fées : «Ily avait au- 
trefois des maisons où il était permis de parler et de pen- 

1. M"»« de Lambert, p. 394. Lettre à M. de Sacy. 


*364 L*£DUCATION DES FEMMES. 

ser... » M"» de Lambert avait essayé de renouveler ces habi- 
tudes de sociabilité spirituelle et élégante. Sa maison, dit 
le Mercure de France du mois d'août 1733, « était la seule, 
à un petit nombre d'exceptions prè&, •qui se fût préservée 
de la maladie épidémique du jeu. » Il n*a pas dépend u d'elle^ 
que sa allé ne réalisât l'idéal, qu'elle a si gracieusement 
esquissé en divers endroits de ses œuvres, d'une femme, 
avenante sans coquetterie, sensible sans écarts de conduite, 
joignant l'imagination à la raison, accoutumée aux lec- 
tures solides sans vaine prétention à la science, sachant se 
plaire au monde et lui plaire, quoique faisant à ses heures 
l'usage de la solitude ; telle enân que Fénelon lui aussi, dans 
son aimable sagesse, imaginait la 'femme. Car, ne l'oublions 
pas, « personne ne s'est plus occupé des ouvrages de Féne- 
nelon, et n'a pris plus soin de se les rendfe propres^ que 
M"»" de Lambert. « Pardonnez- moi ce larcin..., lui écrivait- 
elle, j'ai trouvé dans le Télèmaque les préceptes que j'ai 
donnés à mon fils, et dans V Éducation des filles les conseils 
que j'ai donnés à la mienne. » Seulement, placée à l'entrée 
du dix-huitième siècle. M™» de Lambert semble, en même 
temps qu'elle s'inspire du passé, s'éclairer (Jéjà et comme 
rayonner des lumières de l'avenir. Avec elle, nous entrons 
dans un monde nouveau; avec elle, l'éducation des femmes, 
dont nous avons suivi les destinées, depuis son humble 
début chez les Pères de l'Église et à travers les efforts du 
dix-septième siècle, prélude brillamment à ses prochains 
développements. Comme Rousseau, l'auteur des Avis d'une 
mère à sa fille croit à la bonté et à la force de la nature; 
comme Rousseau, elle veut l'agrandir, la perfectionner, 
plus que la contraindre et la réprimer. 


CHAPITRE III 


l'esprit philosophique dans l'éducation 


I. Les systèmes philosophiques et la pédagogie. — Descartes et Bacon. 

— Le rôle des diverses études dans la culture intellectuelle, d'après 
le Discours de la méthode. — - Le principe de l'égalité des esprits. — 

— Education personnelle : liberté dans le travail. — Qu'il faut com- 
mencer par les études les plus faciles et passer du connu à l'inconnu. 

— Dans quelles limites peut-on exiger de l'enfant qu'il n'admette 
que ce qu'il comprend ? — Influence générale de Descartes au dix- 
septième siècle. 

II. L'abbé Fleury, précepteur des princes de Conti, sous-précepteur 
du duc de Bourgogne. — Son Traité du choix et de la méthods des 
étudies. — Esprit libéral, philosophique, de Fleury. — Ses réflexions 
sur l'histoire de l'éducation. — Ses vues personnelles. — But de 
l'éducation : faire des hommes honnêtes et habiles. — Moyens pour 
fixer l'attention. — Instruction sensible et attrayante : de beaux 
livres, un beau professeur. — Distinction des études qui conviennent 
à tous et de celles qui conviennent à un petit nombre. — Instruc- 
tion universelle: la morale, la logique, l'hygiène. — La morale 
enseignée par des exemples plus que par des préceptes. — Influence 
de Descartes sur l'esprit de Fleury. — Instruction spéciale, trois . 
séries d'études : les études nécessaires, les études utiles, les études de 
luxe et de curiosité. — 1° Études nécessaires : grammaire, arithmé- 
tique, économique, jurisprudence. — 2° Etudes utiles : les langues, 
l'histoire, la géométrie. — Le grec relégué parmi les études de pure 
curiosité, avec les langues vivantes. — L'histoire omise parmi les 
étijdes nécessaires. — Restrictions apportées à l'enseignement du 
latin. — Pas de vers latins. — De l'ordre des études. — Conclusion : 
l'idéal de Fleury est une éducation pratique, fondée but le dévelop- 
pement intellectuel, et considérée comme "un. apprentissage de la 
vie. 

III. La Bruyère, précepteur du duc de Bo^iVbO^i ipetU-fiVs du grand 
Condé. — Ses lettres à Condé sur les prog^^t \ea todea du prince. 

— H lui enseigne l'histoire, la géographie. ® ^^^\\a. v^i\osop\iie de 
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Descartes. — Ses vues sur l'enseignement des langues, qu'il faut 
apprendre de bonne heure. — Il réfute sur ce point l'opinion fausse 
de Malebranche. — Son jugement sur la portée de réducatit»n. 
IV. Malebranche et la question de l'influence de l'éducation. — La 
part de la nature ou de l'hérédité dans la formation de l'individu. — 
La part qui revient à l'éducation. — Est-il vrai que l'éducation n'ait 
d'action efficace que sur les natures moyennes ? — Les conditions 
physiques du développement moral. — Les qualités héréditaires 
transmises par la mère , durant la grossesse. — Le milieu moral : 
importance capitale des premières impressions. — Erreurs de Male- 
branche sur la portée d'esprit des enfants. — Ses préjugés idéalistes 
contre les sens et l'instruction sensible. — Que l'enfant convenable- 
ment dirigé pourrait prendre goût de bonne heure aux vérités abs- 
traites. — Pour cela, il faudrait supprimer les récompenses senâbles. 
— La philosophie du dix-septième siècle introduit l'idéalisme dans 
l'éducation, comme celle du dix-huitième siècle y introduira le 
naturalisme. 


Tout système philosophique contient en germe une péda- 
gogie spéciale ; mais les esprits les plus éminents eux-mêmes 
vont rarement jusqu'au bout de leur pensée, et les disci- 
^ples ne songent pas toujours à déduire des, principes de 
leurs maîtres les conséquences qu'ils comportent. Les gran- 
des théories philosophiques ressemblent parfois à ces on- 
dées bienfaisantes et fécondes qui tombent sur un sol aride 
ou inculte : elles passent, sans laisser de traces dans la vie 
pratique et dans les mœurs des hommes. On ne saurait le 
nier, le cartésianisme lui-même, malgré l'influence qu'il 
exerça et le succès qu'il obtint chez les oratoriens et à 
Port-Royal, le cartésianisme, bien qu'il soit devenu et qu'il 
soit resté la philosophie nationale, la philosophie classique 
de la France, n'a pas porté tous ses fruits pédagogiques. 
Durant le cours du dix-septième siècle, tout au moins, on 
ne sut pas comprendre tout ce qu'il pouvait inspirer de bon 
et d'utile, non-seulement pour la direction des esprits déjà 
formés, mais pour la formation des esprits. 

Descartes avait cependant donné l'exemple, et le premier 
chapitre du Discours de la ^néthode n'est à vrai dire qu'un 
chapitre de pédagogie. Dans ses Considérations sur les 
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sciences ^ DeseartefS indique sucoessiTement, d'un de ces 
traits raipddee où il .exeefUe* comment et «en quoi chaque 
ordre (Jé^udes peut concourir à la culture intellectuelle. Il *>/ 
«st impossible de mieux déônir qu'il nç l'a fait le rôle des 
faMes, dont la gentillesse réveilla l'esprit; de l'histoire, 
qui forme le jugement; de la lecture en général, qui est 
une conversation étudiée avec les meilleurs esprits de tous 
les temps. Sans doute, I>escartes est trop sévère pour les 
langues anciennes et les études classiques. Ainsi il déclare 
-qu'il n'eji a tiré lui-même aucun profit; il semble croire que 
l'étude des langues n'est utile qtie pour l'intelligence des 
livres anciens, qu'elle ne contribue en rien au développe- 
ment de l'esprit; en?fi>n, il accorde la palme de l'éloquence 
à ceux qui ont le raisonnement le plus ftn, « encore qu'ils 
ne parlent que bas-breton et qu'ils n'aient jamais appris de 
rhétorique. » Mais, pour l'excuser, il suffit de se rappeler 
l'abus qu'on faisait alors de l'étude des langues. Elles étaient 
le tout de l'instruction et, chez les jésuites, dont Descartes 
savait été l'élève, elles ne servaient le plus souvent à pro- 
duire que des esprits superficiels, habiles à parler vraisem- 
•blablement de toutes -choses, sans savoir positif, sans con- 
naissances solides. Une soolastique nouvelle, celle des mots 
^et de la rhétorique, était en train de se constituer, de suc- 
céder à la scolastique du raisonnement et de la logique. ^ 
Cest contre aile que Descartes réagissait, au nom de la pen- 
sée Téfléchie, que ne saurait contenter un verbiage élégant. 
Le Discours de la mèUiode renferme quelques-uns des 
^ands principes qui servent de base à la pédagogie mo- 
*derne. C'est d'abord l'affirmation de l'égalité des esprits, de 
'leur universelle aptitude à comprendre et à connaître. Dire 
que les intelligences humaines ne diffèrent que par la mé- 
thode qu'elles emploient, cela revient à déclarer, avec 
quelque exagération, que l'inégalité a sa source dans l'édu- 
<;ation et la culture, non dans je ne sais quelle prédestina- 
tion Intel leetuelle; cela revient, par eonS^Quent, a procla- 
mer que l'instruction n'est pas le privilège â.e quelques-uns, 
-qu'elle est le droit de tous. Que sont, e^^ \i^ ^^^^^ ^^^ mtiom- 
brables écoles primaires aujourd'hui ;^»j <\à.^^^ ^ ^^ surface 
des pays civilisés, sinon lecommeut^^ IP^w^'û^ ^e^ censées 
-de Descartes sur la répartition égal^^^^ ^ ^^%^\.%^^'ssl\\^^ 
hommes? ^\v^ 
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Il est intéressant de constater que Descartes se rencontre 
avec Bacon dans la plupart de ses visées pédagogiques. 
Ainsi, ce n'est pas seulement l'égalité des intelligences que 
l'auteur du Discours de la rnéthod e pose en principe : c'est 
aussi le. droit de chacun à penser par lui-même, à être 
l'ouvrier de ses croyances et, par suite, la nécessité de res- 
pecter dans les études la liberté de l'individu. Nul n'a poussé 
plus loin l'amour de l'indépendance que celui qui a osé 
préférer sa réflexion propre aux opi nions de l'humanité en- 
tière. Sans doute, il ne saurait être question de proposer 
comme une loi, comme une règle générale, les audaces ini- 
mitables du génie, ni de vouloir que tous les enfants, comme 
autant de petits Descartes, se- dépouillent de toutes les 
croyances reçues pour se refaire des convictions person- 
nelles. Mais ce qu'il faut retenir de l'exemple hardi donné 
par un «laître de génie, c'est la convenance de laisser à 
tous une certaine initiative et, comme le dit Bacon, d'ac- 
corder quelque chose à la liberté des esprits {favendum 
nonnihil ingeniorum liber tati) *. Les deux rénovateurs de 
la pensée humaine au dix -septième siècle sont d'accord 
pour demander beaucoup à l'effort individuel. En réalité, 
c'est là un des plus grands progrès que la pédagogie puisse 
accomplir. On a mis beaucoup de temps à faire cette ré- 
flexion si simple et pourtant si nécessaire que, dans l'œuvre 
complexe de l'éducation, il n'y a pas à considérer une seule 
personne, celle du maître qui élève et qui instruit : il y a 
aussi la personne qui est instruite et élevée, avec ses goûts, 
avec ses allures propres. La pédagogie moderne diffère 
surtout de la pédagogie ancienne en ce qu'elle tient compte 
de la nature des individus, et ne se borne pas à régler a 

\. Bacon, de Avgmentis et dignitate scientlarum^ lib. IV, cap. IV. 
Voyez , sur les idées de Bacon en matière d'éducation , un chapitre 
intéressant dans la thèse de M. Jacquinct, Franciêci Baconi de re lit- 
tei'aHajudioiu, cap. vil : de Pœdagogia. On y verra que Bacon était 
partisan des écoles publiques, parce que la lutte y est plus vire, le 
progrès plus sûr, l'autorité du maître plus grande. Signalons aussi la 
distinction que fait l'auteur du Nowim organum entre les livres qu'il 
convient de déguster seulement, ceux qu'il faut parcourir, ceux enfin 
qu'il est nécessaire d'approfondir, quo8 leviter degustare, qtws deglu- 
tire cursimqtie légère j guos ruminare et digerere oportet, {Sennones 
fidèles, XLVIII.) 
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priori le programme des études, ou à imposer l'autorité du 
maître. Le grand principe que Bacon proposait à l'homme, 
dans sa lutte avec la nature physique, n'est pas moins 
applicable à la nature morale : Natura non nisi parendo 
vincitur, ' 

C'est sous cette inspiration que Descartes, lui aussi, re- 
commandait à l'homme d'études de procéder par ordre dans 
ses recherches, de passer du connu à l'inconnu, du plus 
facile au plus difficile. En établissant la méthode de la 
science, il établissait aussi celle de l'éducation ; car, si une 
méthode est bonne pour l'intelligence mûrie et développée 
du savant, elle l'est, à plus forte raison, pour l'esprit d'un 
enfant qui commence péniblement à penser. Bacon disait 
de même que l'élève ne doit être acheminé que peu à peu 
vers les études les plus ardues, à la façon du physicien, qui, 
dans ses inductions, ne s'élève pas sans transition aux lois 
les plus hautes, aux axiomes généralissimes. Seulement, 
Bacon ajoutait qu'il est bon de mêler à cette méthode de 
progression facile et insensible la méthode contraire : celle 
qui, dès le commencement, impose quelques efforts vigou- 
reux et pénibles, de sorte que, après ces duretés du début, 
toutes les autres exigences paraissent douces et agréables *. 
Un enfant qu'on aura accoutumé pendant quelque temps à 
faire un peu plus que le nécessaire, à marcher ou à lire plus 
qu'il ne convient, trouvera quelque douceur à rentrer dans 
la mesure, et acceptera avec plus de docilité sa tâche de 
tous les jours. 

Bacon et Descartes sont encore d'accord sur un autre 
point : la nécessité de faire ample provision de faits et de 
connaissances réelles avant de s'exercer aux habiletés de la 
rhétorique ou aux subtilités de la logique. Bacon le disait 
avec sa verve habituelle : si l'enfant qui n'a rien appris 
prétend, malgré son ignorance, écrire des phrases élégan- 
tes ou construire des raisonnements, c'est « comme s'il 
voulait peser, mesurer ou orner lèvent». Et B^scartes, qui, 
avant d'organiser son système, avait &ônTO^^^ *^^ esprit a 
une double épreuve, celle de la lecture ? ceW® ^^* voyagea, 

1. ... Kcqve facile egt dictu quantum ;<^. ^liotlortini ^n-uden» 

intemUxtio conférât ad promovendas ta^ ^^*%^ ^ (0^ corporig facul- 
tates. {De Augnu'.ntis, lib. VI, cap. iv.) ^'\t'^ • ^ 
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Descaptes savait, lui aussi, qu'il est impossible de bâtir 
dans le vide. Seulement, tandis que les connaissances acqui- 
ses sont, pour le naturaliste Bacon, les matériaux mêmes 
de l'édifice qu'il s'agit de construire, elles ne sont, pour 
l'idéaliste Descartes, que les moyens de fortifier l'esprit qui 
doit construire. Bacon observe les objets pour les connaître, 
pour y chercher le point d'appui de ses affirmations ; Des- 
cartes ne les considère que comme autant d'instruments 
dont son esprit se sert pour croître et pour grandir, pour 
devenir enfin capable de trouver par lui-même la vérité. 
En résumé. Bacon est le premier inspirateur de cette péda- 
gogie objective, si je puis dire, qui demande surtout aux 
leçons de choses, à l'observation extérieure, à l'acquisition 
des connaissances positives, le secret du développement de 
l'intelligence. Descartes, au contraire, avec quelque excès, 
a contribué à accréditer cette pédagogie subjective qui se 
préoccupe moins d'accumuler les connaissances que de for- 
mer l'esprit. 

Il reste à savoir dans quelle mesure on peut appliquer à 
la pédagogie la première règle du Discours de la méthode, 
celle qui veut que l'esprit ne donne son acquiescement 
qu'aux vérités évidentes et qu'il comprend. Sans doute, il 
serait absurde d'espérer que l'enfant puisse se rendre compte 
de tout ce qu'on lui enseigne. Les vérités d'autorité ont leur 
part dans l'enseignement. Les maîtres feraient un cercle 
vicieux manifeste, s'ils prétendaient s'adresser à la raison, 
alors qu'ils ont précisément pour tâche de former la raison. 
Ceci dit, empressons-nous d'ajouter que la règle de Descar- 
tes est un idéal dont il faut se rapprocher le plus possible. 
•Livrées à la seule mémoire, à une mémoire qui ne réfléchit 
pas, qui ne comprend pas, les connaissances sont instables 
et fragiles : elles s'effacent comme des caractères gravés 
surle sable. Au contraire, confiées à la réflexion, elles jet- 
tent des racines dans l'esprit, elles sont véritablement 
utiles et fécondes, elles y produisent toute une végétation 
nouvelle d'idées. Or, l'enfant est plus capable qu'on ne croit 
de:réfléchir et de comprendre. Sans doute, les raisons abs- 
traites lui échappent, et il ne s'agit pas d'aller avec lui au 
fond des choses ; mais il a ses raisons à lui, raisons appro- 
priées à son âge. Qu'on ne craigne donc pas de lui deman- 
der, dès les premières années, de lier ses idées entre elles, 
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<ie mettre de Tordre dans ses observations. Sans doute, leis 
explications enfantines dont il se contentera seront, par 
rapport à Fexplicaiiion vraie, à peu près comme une frêle 
toile d'araignée à côté d'un solide grillage en métal; mais 
qu'importe ? l'habitude de la réflexion sera acquise. C'est 
donc la pédagogie elle-même, et non la science seule, qui 
doit ses remercîments à Descartes pour avoir proclamé 
comme il l'a fait la loi suprême de l'évidence. C'est ^n 
obéissant à cette loi que les écrivains du dix -septième 
siècle ont acquis la netteté, la précision, la clarté, dont 
RoUin faisait honneur à l'influence cartésienne; c'est aussi 
en lui obéissant de plus en plus qu'on rendra les méthodes 
pédagogiques plus sûres et plus efficaces. 


II 


On sait quelle a été la souveraine domination de Descar- 
tes sur la plupart des esprits du dix-septième siècle. Nous 
avons déjà eu occasion de montrer que les jansénistes et 
les oratoriens, que Bossuet et Fénelon eux-mêmes mirent 
souvent en pratique les théories du grand philosophe. Il 
nous reste à suivre cette influence dans les travaux de 
quelques écrivains qui, comme Fleury, La Bruyère et Male- 
branche, nous semblent avoir introduit dans la pédagogie, 
à un plus haut degré que leurs contemporains, l'esprit phi- 
losophique. 

L'abbé Fleury est une des intelligences les plus libérales 
et les plus distinguées du siècle de Louis XIV. SainirSimon, 
si peu disposé à l'éloge, fait de lui un portrait flatteur: 
« Il était respectable par sa modestie par sa retraite au 
milieu de la cour, par sa piété sincère ècV^^^^^^^^ to\ijours 
soutenue, une douceur et une conv^w \\qX\ cXvaTmatites et 
un désintéressement peu commun. » ç^^^, ^^Kms^^'^^^'^'^J 
publia son Traité du choix et de Icc e^ ^e ^«^ éludes. I>e 
longs travaux et une sérieuse exp^^^lî^^ ^et^Q^^^^^^^^^" 
quise auprès des princes de Conti >>\ J^^ ^^W^"^ ,^^" 
vrage, qui, en dépit de quelques V^O^ • ^^ \ ^ ^^ '^'^ "^ 
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erreurs, est un modèle de goût, de sagesse, d'esprit judi- 
cieux et droite 

Avant d'entrer en matière, Fleury expose avec quelques 
développements l'histoire de l'éducation. Il indique briève- 
ment la nature des études chez les Grecs et les Romains. Il 
connaissait avec quelque exactitude cette partie de son 
sujet. Le goût de l'antiquité lui a inspiré sur Platon et sa 
philosophie des recherches qui ne sont pas sans valeur 2. Il 
fait remarquer que les Romains furent les premiers à ap- 
prendre une langue étrangère, le grec. Il constate que dans 
les premiers siècles on n'apprenait à Rome qu'à lire, écrire 
et calculer; que les Grecs furent les véritables maîtres de 
l'éducation romaine; que la seule étude particulière aux 
Romains a été la jurisprudence. Il montre ensuite comment 
dans les premiers siècles de l'ère chrétienne la religion fut 
la principale ou pour mieux dire l'unique préoccupation 
des esprits. Il rappelle le jugement de saint Grégoire de 
Nazianze sur Aristote : « Il trouvait qu'Aristote ne parlait 
pas dignement de la Providence divine ni de la nature de 
l'âme, que sa logique était trop embarrassée et sa morale 
trop humaine. Les premiers docteurs chrétiens s'accommo- 
daient mieux de Platon. » Il est évident que Fleury, bien 
qu'il ne le dise pas, partage leur avis. C'est aux livres des 
Arabes traduits en hébreu par les Juifs, et aux livres des 
Juifs traduits à leur tour d'hébreu en latin, que Fleury fait 
honneur du réveil de la pensée humaine. «Jamais les études 
n'ont été si fortes chez les mahométans que lorsqu'elles 

1. Le livre de Fleury fut composé en 1675, puis corrigé en 1677, 
retouché en 1G84 ; 1680 est la date de la première édition. Fleury a 
suivi le précepte d'Horace... nonumqve j^rematur in annv/m^ L'édition 
donnée en 1784 (Nîmes et Paris) contient un autre document pédago- 
gique : un Mévwire pour les études des missions orientales. Voici le 
titre des principaux articles de ce travail : grammaire^ humanités, 
2)1iilosophie^ morale^ j'^//y*^tg'«e, théologie, histoire. C'est le plan d'ins- 
truction qui, d'après Fleury, conviendrait aux Indiens convertis. Il y 
aurait quelque intérêt à suivre l'effort d'un homme de la cour de 
Louis XIV réglant ainsi un programme d'études à l'usage de sauva- 
ges, de Siamois à peine chrétiens. 

%, Voyez le Discours sur Platon, adressé à Lamoignon et publié à la 
suite du Traité : c'est une étude fine, déliée, quoique peu approfondie, 
des idées du philosophe grec. 
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étaient lés plus faibles chez nous, c'est-à-dire dans le 
dixième et le douzième siècle. » Mais ce qui frappe surtout, 
dans cette revue historique du passé, c'est. la liberté de 
jugement que Fleury apporte dans ses considérations sur 
la scolastique, sur la valeur de la dialectique verbale qui 
domina tout le moyen âge : « Cette manière de philosopher 
sur les mots et les pensées, sans examiner les choses en 
elles-mêmes, était assurément commode pour se passer de 
la connaissance des faits, qui ne s'acquiert que par la lec- 
ture, et c'était un moyen facile d'éblouir les laïques igno- 
rants par un langage singulier et par de vaines subtili- 
tés. » Dans le long et intéressant chapitre qu'il consacre à 
la faculté des arts, Fleury reproche à la philosophie du 
moyen âge l'inutilité du fond et l'aridité rebutante de la 
forme. « Nos philosophes semblent n'avoir considéré que 
les vérités en elles-mêmes, comme si ceux à qui ils devaient 
les faire connaître eussent été des anges. » Ils croyaient 
abréger, eh supprimant les figures de rhétorique et les tours 
oratoires ; en réalité , ils allongeaient l'expression de leur 
pensée, tout en la desséchant. « Qu'on en fasse l'expérience, 
une page de discours scolastique se réduira au quart si on 
la change en un discours ordinaire et naturel. » 

Il est difficile de pousser plus loin le dédain de la scolas- 
tique que ne le fait l'abbé Fleury, malgré la sincérité de sa 
foi chrétienne. « Ce que l'on appelait alors étudier Idi, phy- 
sique, dit-il, c'était raisonner en l'air, comme si la nature 
n'eût plus été au monde pour la consulter elle-même. » — 
« On ne peut assez déplorer la misère de ce temps -là. » 

Sévère, comme il convient de l'être, pour la stérilité in- 
tellectuelle du moyen âge, Fleury applaudit au renouvel- 
lement des humanités et à la Renaissance du seizième siècle. 
Mais son admiration pour les lettrés de cette époque ne 
l'empêche pas de signaler avec vivacité l'excès où ils tom- 
baient quelquefois. « Il y eut alors des curieux qui passè- 
rent leur vie à étudier le latin et le grec, et à lire tous les 
auteurs seulement pour la langue. » — « On n'a pas consi- 
déré que les Romains écrivaient en latin et non pas en 
grec. » — « Enfin on a cru que se servir des anciens, c'était 
les savoir par cœur, parler des choses A(S^ "^^ ^^^ parlé, 
et redire leurs propres paroles, au lie\> w\xe 1?^^ ^^^ ^^^^ 
imiter, il fallait choisir les sujets q\i\ ç{^ coTi^ientient , 
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comme ils se sont appliqués à ceux qui leâr convenaieaty 
les traiter comme eux d'une manière solide et agréabley 
et les expliquer aussi bien en notre langue qu'ils les expli- 
quaient en la leur*. » 

Arrivé au dix-septième siècle, Fleury se plaint déjà de 
l'encombrement des études classiques, et de l'impossibilité 
où se trouve Técolier d'apprendre tout ce qu'on lui ensei- 
gne. Sur d'autres points encore, on croirait entendre les 
réclamations d'un de nos contemporains : « On propose à 
la plupart d''apprendre le grec ; quelques-uns s'y attachent, 
d'autres y renoncent, mais le plus grand nombre est de 
ceux qui en apprennent assez pour avoir un prétexte de 
dire tout le reste de leur vie que le grec s'oublie facile- 
ment î II en est à peu près de même des vers latins : on en 
dispense quelques écoliers, mais on en fait faire bien ou mal 
à la plupart..... » 

Nous ne suivrons pas volontiers Fleury jùsqu'a-u bout de 
ses critiques, tant il y met d'amertume et de passion. II 
nous semble eiïtendre dans quelques-unes de ses réffexionij; 
comme l'écho des conversations un peu chagrines qu'il dût 
lui arriver d'engager arec Fénelon, dans les loisirs que 
leur laissait à tous deux l'éducation du duc de Bourgogne. 
A l'école de Tauteur du Tèlémaque, il s'inspirait de ce gé- 
nie mécontent et donnait avec lui dans les vues chiméri- 
ques. Il y a trop d'esprit satirique, trop peu de justice, dans, 
le portrait suivant : « Parlons de bonne foi : que reste-t-il 
à un jeune homme nouvellement sorti du collège qui le 
distingue de ceux qui n'y ont pas été? Il entend médiocre- 
ment le latin. Il lui reste quelques principes de grammaire, 
qui font que, s'il y veut penser, il peut écrire plus oorree^ 
tement qu'une femme. Il a quelque teinture de la fable, 
des histoires grecques et de l'histoire romaine. Pour la phi- 
losophie, il lui en reste aussi quelque idée confuse de ma- 
tière et de forme, de passion, d'instinct et d'appétit sensi- 
tif. Il tient pour des axiomes indubitables, que la nature 
abhorre le vide et que chaque chose tend à soa centre. Au* 
reste, il croit n'avoir plu» rien à apprendre, puisqu'il a fait 
ses études ! » Il semblerait que Fleifery voulût tout changer,. 

1. Traité vtu clioix et de la métîwde des étttde», ehap. xiv : MâTfau^ 
vèttemcnt de$ fivmtinités. 


tout détruire : nous allons nous convaincre que, 
la vivacité de ses protestations, ses réformes sont ^ 
Lement sages, modérées, etque son pian n'arlea desub 
Les règles sur le choix et la méthode des études qi 
pas été posées du tout ou qui l'ont, été de travers, 
veut essayer de les fixer. Laissant à peu près de ci 
es qui concerne l'éducation morale du caractère et di 
il porte presque exclusivement son attention sur I 
tioi),intellectuelle. De plus, il fait remarquer qu'il s'i 
surtout aux jeunes gens que l'on instruit en parti 
« Je ne prétends point donner des mémoires sur li 
mation des études publiques. Je ne les aï pas assez 
nées, et ces règles seraient l'ouvrage d'un législi 
C'est le précepteur des princes de Conti, le sous-préi 
du dufi de Bourgogne qui va modestement nous propi 
résultats de son expérience. 

Fleury, qui a l'esprit philosophique, considère te 
bord le but de l'éducation. Ce but est double : « 11 s' 
faire ; 1° des hommes honnêtes, et i° des hommes ht 
En d'antres termes, à l'éducation générale qui tend 
prêcher l'homme de son idéal, k satisfaire ses plu! 
instincts, sa curiosité désintéressée, il faut joindr 
cation spéciale, professionnelle, que gouvernent des 
d'utilité pratique, ï Votre éducation, peut-on dire i 
nés gens, doit être l'apprentissage de la vie ; vous i 
apprendre à devenir honnête homme, et habile hoi 
Ion la profession que vous embrasserez. » 

Guidé par ces principes, Fleury examinera sut 
ment ces deux parties de l'éducation complète. Ma 
de déterminer l'enseignement approprié à cette de 
avant de chercher quelle est la nature àM grain ei 
époque il faut l'ensemencer, il prépaie Ve terrain i 
dire : il cherche les moyens de dispr. - yeû^^''^^ ^ 
Le grand obstacle est l'inattention ^ rtvlïv®^^^ 
Cette difficulté générale était devç,* '^ w Y^'î'^' 
vait Fleury, une question politiow ^-^Bi ■aS!»-''' 
dauphin était l'inattention mêm^^ ^O® i^ 
les causes de l'étourderie et des "" "^î ,iC^. <v' 
La principale, et ici la faute n'est ^^^V'^ ^t^"^' 

1. Voyez le chap. XVI, Méthodep^^ "^V ^ 

^ / 


376 l'bsprit philosophique dans l'éducation. 

lui propose des vérités abstraites, des formules générales, 
à un âge où il peut tout au plus observer et saisir des cho- 
ses concrètes et particulières. Le remède est par consé- 
quent tout trouvé : il faut, autant qu'il est possible, ne pré- 
senter à Tenfant que des objets sensibles, « des peintures 
et des images ». Étudions-nous aussi à rendre l'instruction 
attrayante : empêchons qu'il ne se forme dans l'esprit de 
l'élève une invincible association d'idées entre l'étude et 
l'ennui. Fénelon demandait dans le même esprit qu'on mît 
entre les mains de l'enfant des livres de travail bien pro- 
pres , tlorés sur tranche , avec de belles gravures. Fleury 
conseille aussi les livres neufs et bien reliés. De plus, si on 
le peut, il sera utile d'instruire l'enfant dans un beau jar- 
din, de le conduire à la messe dans une belle église •. Que 
tout, autour de lui, soit souriant et gracieux! 11 est même 
à souhaiter que le précepteur ait un beau visage 2. Flatter 
et séduire les sens pour captiver peu à peu Tintelligence, 
tel est le principe. On le voit, les chrétiens du dix-septième 
siècle, bien que convaincus du dogme de la chute et de la 
perversité de la nature, agissent comme s'ils n'y croyaient 
pas, puisqu'ils font tous leurs efforts pour complaire à la 
nature et s'accommoder à ses tendances. 

Le but, les moyens de l'instruction une fois indiquérs, 
Fleury pose une autre question : « A qui l'instruction est- 
elle due? Faut-il la donner à tous ou la réserver à quelques- 
uns ? » La première réponse de Fleury est telle que nous 
pouvons la désirer : tout le monde doit avoir sa part d'ins- 
truction. « Il n'est pas juste que les pauvres, les artisans, 

1. Cette belle église ne sera pas une église gothique. Voici en effet 
comment Fleury jugeait l'architecture du moyen âge : « Cette archi- 
tecture que nous nommons gothique, et qui est effectivement arabes, 
que, n'en est ni plus vénérable ni plus sainte... » Fleury ajoute cepen- 
dant que ce serait unô délicatesse ridicule de ne vouloir pas enti'er 
dans les églises qui sont bâties de la sorte I (p. 86.) Fleury est bien ici 
l'interprète de l'esprit du dix-septième siècle, dans sa réaction contre 
le moyen âge, contre l'architecture gothique non moins que contre le 
style scolastique. 

2. « Je voudrais que le maître lui-même, s'il était possible, fût bien 
fait de sa personne, propre, parlant bien, d'un beau son de voix, d'un 
visage ouvert, agréable en toutes ses manières. » {Traité du choix, etc., 
p. 121.) 
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les femmes, qui ont de la raison comme les autres, demeu- 
rent sans instruction*. j> Mais, en voulant compléter sa 
pensée, Fleury la gâte, il la contredit même ; en effet, 
après avoir remarqué justement que instruction doit être 
proportionnée à la condition des personnes, il se laisse aller 
à déclarer que « les pauvres n'ont besoin ni de savoir lire, 
ni de savoir écrire ^ ». Que vient- on parler alors d'instruc- 
tion générale, universelle, puisque pour quelques-uns cette 
instruction ne comprendra même pas la lecture et l'écriture? 

Il n'en faut pas moins savoir gré à Fleury d'avoir établi , 
le premier peut-être, la distinction des études qui sont le 
privilège nécessaire d'une élite et d'une minorité, et de 
celles qui conviennent à tous. Quelles que soient les lacunes 
du programme qu'il a tracé d'une instruction universelle , 
c'est beaucoup qu'au dix-septièmotsiècle quelqu'un ait pro- 
clamé la nécessité de distribuer un certain nombre de con- 
naissances à tous les étages de la société. Ces connaissances, 
nécessaires à tous, sont la morale, la logique et l'hygiène : 
connaître et pratiquer ses devoirs, raisonner juste, avoir 
un corps sain et robuste , tel est le but de tous et l'idéal 
commun de l'humanité entière. A vrai dire, la destination 
des hommes est bien te^le que la conçoit Fleury. Seulement 
il n'a pas compris que, pour enseigner aux hommes la droi- 
ture des actions et la justesse des raisonnements, la morale 
et la logique ne suffisent pas ; elles seraient impuissantes, 
si des études préparatoires ne les précédaient pas. Fleury 
a vu la fin à poursuivre , mais il ne donne pas à l'homme 
ignorant les moyens de l'atteindre. 

La morale pour tous, c'est naturellement la morale chré- 
tienne. Mais il y a manière et manière de l'enseigner. Fleury 
sait qu'on n'apprend pas la morale comme on fait une autre 
science. Ce n'est point par des formules ou par des discours 
qu'il espère en inculquer les principes ; c'est surtout par 
des exemples, et aussi en éveillant de bonne heure le juge- 
ment propre , la conscience personnelle ; c'est en profitant 
de toutes les circonstances qui peuvent aider à insinuer 


1. Traité du choix ^ etc., ch. xviii. 

2. <x Laissez les études à ceux qui ont du loisir ; quant aux pauvres, 
aux paysans, aux ouvriers, ils peuvent se passer de lire et d'écrire. » 
(Chap. xxni.) 
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doucement dans les âmes les leçons de la yertu^ Pourquoi 
Fleury s'est-il arrêté en si beau chemin? Pourquoi, quand 
il s'agit de l'instruction morale des pauvres, se prive-t-Ll 
volontairement du secours du livre? Pourquoi ne com- 
prend-il pas qu'il complique encore par cette suppression 
un problème bien compliqué par lui-même, en condamnant 
à rester sans culture intellectuelle, sans connaissances his- 
toriques, sans lecture enfin, les esprits qu'il veut moraliser? 

Quant à la logiq^ue, il est évident que, la jugeant néces- 
saire à tous, Fleury la prend dans le sens le plus simple et 
le plus élémentaire. Il ne s'agit ni d'une logique savante, 
ni même d'une logique générale, comme celle de Port-Royal 
dont Fleury prisait si fort les auteurs ; il s'agit d'une logi- 
que populaire, telle que de nos jours on ne l'a encore ni 
conçue ni réalisée, une logique qui apprenne à tous ce qui 
est utile à tous , qui ^iseigne à démêler le vrai du faux en 
toutes choses et jusque dans le menu détail de la vie pra- 
tique^ qui enfin dénonce et combatte les préjugés de la 
multitude. Ici surtout apparaît l'influence du Discours de la 
méthode. Est-ce avant Descartes qu'un écrivain pédagogi- 
que eût recommandé avec tant d'insistance d'habituer l'en- 
fant à n'avoir, dès le premier âge, que des idées claires et 
nettes, à comprendre tout ce qu'il dit, à définir, à diviser? 
N'est-ce pas sous l'inspiration même de Descartes que 
Fleury trace le portrait du vrai philosophe, de l'homme qui 
réfléchit, qui raisonne, qui remonte aux premiers principes? 
« Qu'il est difficile , conclut-il , de devenir philosophe 1 II 
serait à souhaiter que tous les ecclésiastiques le fussent ^ ! » 

Il faut accorder les mêmes éloges aux recommandations 
de Fleury touchant l'hygiène. Il ne connaît pourtant pas le 
mot (qui avait été employé au seizième siècle par Ambroise 
Paré), mais il apprécie beaucoup la chose 3. C'est un regret 
pour lui que IdS maîtres aient un moindre souci du corps 


1. « Il est très-utile d'accoutumer les enfants à juger de ce qu'ils 
lisent. ■» (Chap. XIX.) 

2. Première partie, chap. xxi, Logique et métaphysiqiie. 

3. Voyez le* chapitre intitulé : Qu^ilfaut avoir soin du anyt, « Est- 
ce que le latin ou la phUosophie du collège sont plus nécessaires que 
la santé 7 )> — <( On deyrait avoir beaucoup plus de crainte d'êizefaible 
et malsain que d'être pauvre » 
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que de Tâme. On songe au corps, sans doute, mais pour le- 
gâter, non pour le guérir, pour lui ménager les plaisirs qui 
rénervent, non pour lui assurer l'exercice qui le fortifie. 
« La bonne chère, le sommeil et la paresse, c'est en cela que- 
la plupart des gens font aujourd'hui consister le bonheur.» 
On n'a pas attendu notre temps pour céder à ce goût maté- 
rialiste du bien-être que l'on reproche arec trop d'amertume 
à nos contemporains, et qui n'appartient en propre à aucun 
siècle, parce qu'il est l'instinct commun et universel de 
l'humanité. Comme M™* de Maintenon, Fleury le signale 
chez ses contemporains et s'efforce de le combattre. Il lutte 
aussi contre l'excès contraire, contre les préjugés de ceux 
qui, par une interprétation fausse de la religion, défendent 
qu'on s'occupe du corps. Il se moque avec finesse de ces per- 
sonnes qui croient presque qu'il est de mauvais ton d'avoir 
une trop bonne, une trop- forte santé, qui laissent volon- 
tiers aux laboureurs, aux artisans le privilège d'un tempé- 
rament robuste, et qui ont la naïveté de prendre une com- 
plexion délicate pour un signe de noblesse. 

Passant aux études qui ne conviennent pas à tous les 
hommes, Fleury les divise en trois grandes classes : il y a 
les études nécessaires, puis les études utiles, enfin les études 
simplement curieuses. Avant de les énumérer, Fleury pro- 
teste avec impatience contre le trop grand nombre de gens 
qui veulent étudier. De nos jours, qui n'a entendu répéter 
que les carrières sont encombrées, que le baccalauréat 
ouvre la porte à toutes les ambitions? Le mal, à en croire 
Fleury, existait déjà dès le dix-septième siècle : il est vrai 
que ce n'était pas alors la faute du baccalauréat ! Il y a trop 
de pauvres aYocats, disait Fleury, et il ajoutait t7''op de 
pauvres prêtres^. «L'abus des études surcharge la républi- 
que d'une infinité d'oisifs , qui se croient au-dessus de tout 
depuis qu'ils savent un peu le latin. » Ce danger très-réel , 
mais souvent exagéré par l'esprit de routine et par le dédain 
du peuple, Richelieu [le prévoyait déjà : « La connaissance 
des lettres, disait-il, est tout à fait nécessaire en une répu- 

1. Fleury se plaignait déjà que la vocation ecclésiastique ne fût trop 
«cuvent qu'un métier imposé par la nécessité : « Plusieurs, ne sachant 
que devenir , se jettent sans vocation dans les communautés reli- 
gieuses. D 
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blique, mais il est certain qu'elles ne doivent pas être indif- 
féremment enseignées à tout le monde. Ainsi qu'un corps 
qui aurait des yeux en toutes ses parties serait monstrueux, 
de même un État le serait-il, si tous ses sujets étaient sa- 
vants : on y verrait aussi peu d'obéissance que l'orgueil et 
la présomption y seraient ordinaires. Le commerce des let- 
tres bannirait absolument celui de la marchandise , et rui- 
nerait l'agriculture*...» 

Reconnaissons la prudence de ces réflexions, mais crai- 
gnons qu'on n'en abuse pour maintenir l'ignorance parmi 
les hommes et enrayer la marche du progrès. Non, sans 
doute, il n'est pas bon que des gens sans vocation se jettent . 
témérairement dans des études pour lesquelles ils ne sont 
pas faits. Mais il n'est pas bon non plus que l'apathie ou 
l'égoïsme des classes supérieures condamne à l'ignorance de 
leurs talents des hommes qui, éclairés et instruits, ren- 
draient à la société mille services certains pour quelques 
périls hypothétiques qu'ils lui feraient courir. Certes, on 
n'utilisera jamais complètement les forces latentes, inacti- 
ves, que tout un peuple recèle dans son sein, mais on peut 
au moins se rapprocher de cet idéal, et afin d'appeler à la 
conscience, à l'activité, ces forces qui s'ignorent elles-mêmes, 
l'émulation pour l'étude ne saurait être trop encouragée. 

En distinguant les connaissances nécessaires des connais- 
sances utiles, Fleury a posé un principe excellent, mais il en 
fait une application fausse. Que la grammaire, que l'arith- 
métique, que l'économie soient des études indispensables, 
soit; qu'il faille en dire autant de la jurisprudence, passe 
encore : mais l'erreur est d'arrêter là, après une énuméra- 
tion si courte, la liste des connaissances nécessaires, et de 
reléguer l'histoire, les langues, la physique, parmi les scien- 
ces dont on peut à la rigueur se passer 2. 

Quand on a signalé cette erreur, qui est capitale à nos 
yeux, il ne reste guère plus qu'à louer les aperçus judicieux, 

1. Kichelieu, Testament politique^ édition de 1698, p. 113. 

2. La phj'sique, telle que l'entend Fleury, comprend la cosmogra- 
phie et l'anatomie. La géométrie fait partie elle ausa des études utiles, 
non nécessaires : « Elle serait dangereuse, ajoute Fleury, si elle n^était 
précédée de la logique qui nous apprend q^u'il y a d'autres formes de 
certitude que la certitude géométrique. » 
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les vues justes et exactes de Fleury sur les différents objets 
de renseignement. 

Pour la grammaire et les études du premier âge, Fleury 
accepte les réformes des jansénistes : il proteste avec eux 
contre Tusage absurde d'apprendre à lire aux enfants dans 
des livres latins. 11 conseille les grammaires abrégées, dé- 
barrassées de la stérile abondance des règles. « Telle excep- 
tion vous aura peiné tout un jour à retenir, dont vous n'aurez 
pas affaire trois fois en votre vie * . » Mais n'est-ce pas trop 
ménager l'enfant que lui interdire de se mettre à la lecture 
avant l'âge de six ans ? 

Comme* plusieurs de ses contemporains, Fleury accorde 
quelque attention à V économique, qu'il définit l'art de con- 
naître toutes les choses nécessaires à la vie, de savoir com- 
ment on se les procure, comment on en use. Fleury se pré- 
sente ici encore comme un utilitaire sage, fort attentif aux 
choses d'ici-bas, très-éloigné de ceux qui dédaignent les 
besoins terrestres... « Les enfants, dit-il, ne vivront ni en 
l'air ni parmi les astres ; ils vivront sur la terre, dans ce 
monde tel qu'il est aujourd'hui, et dans ce siècle si cor- 
rompu. » Les hommes du dix-septième siècle étaient loin, 
on le voit , d'accorder aux mœurs du temps l'admiration 
béate que les ennemis du progrès, en haine du présent et de 
l'avenir, réclament quelquefois pour le passé. 

Fleury obéissait à une tendance générale de son époque, 
quand il mettait le droit au nombre des études nécessaires . 
Fénelon voulait même qu'on l'apprit aux jeunes filles. Mais, 
sans contester l'utilité des connaissances juridiques, que 
nous voudrions plus répandues qu'elles ne sont, il y a lieu de 
rappeler ici la distinction nécessaire des sciences que l'on 
étudie pour les savoir, je veux dire, pour y recueillir un 
certain nombre de connaissances positives, pratiquement 


1. Voyez chapitre xxiv. Dans le Mémoire pour les étvdes des mis- 
ions étrangères, Fleury fait Téloge de la Grammaire générale de 
Port-Boyal, « quoique, à son avis, elle ne soit pas assez générale ». Il 
voudrait, d^ailleurs, que « Tétude de la grammaire fût difiérée après la 
logique, puisque les réflexions sur le langage supposent les réflexions 
sur les pensées et les opérations de l'esprit dont les paroles ne sont 
que les signes. » C'est le germe d'une idée que Condillac développera 
plus tard. 
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utiles, et des scieuces que Ton apprend moins pour les con- 
naître que pour s'y exercer Tesprit. Le droit figure à juste 
titre dans la première de ces deux catégories, et fait partie 
4es connaissances qu'il faut proposer à un entendement déjà 
formé. Mais prétendre l'enseigner à un enfant de treize ou 
quatorze ans, comme le souhaite Fleury*, le faire entrer 
dans le cadre de ce que nous appelons aujourd'hui l'instruc- 
tion secondaire, cela est inadmissible. 

Fleury a eu le tort de donner à la jurisprudence une place 
qui conviendrait mieux à l'histoire. Mais, s'il restreint trop 
le nombre de ceux qui doivent savoir l'histoire, ceux qui 
l'apprendront, du moins, l'apprendront bien, et par les bonnes 
méthodes, s'ils suivent ses conseils : « Je voudrais, dit-il, 
que chacun sût mieux l'histoire de sa ville et de sa province 
que de tout le reste. » Mais, le reste aussi doit être enseigné, 
et enseigné avec ordre, avec exactitude, en appliquant les 
règles de la critique pour écarter les légendes et les tradi- 
tions fabuleuses. « L'auteur de V Histoire eeclé&iastiqtie, dit 
.avec raison M. H. Martin, n'a pas de rival au dix -septième 
siècle pour la critique historique. » 

Ce qui, dans le siècle par excellence des humanités, dis- 
tingue et met à part le plan d'étndes de Fleury, c'est que les 
langues anciennes n'y apparaissent plus comme le fond de 
l'enseignement. Le grec, qui le croirait, est relégué parmi 
les curiosités de l'instruction, en bonne compagnie, il est 
vrai, avec les mathématiques, avec les langues vivantes 2. 
Quant au latin, sans le traiter avec la même rigueur, on lui 
rogne sa part. Il faut d'ailleurs se ressouvenir des mœurs 
de l'époque, et se rappeler jusqu'où était poussée alors la 
tyrannie des études latines, pour sentir la hardiesse de cette 
•déclaration de Fleury : « Les gens d'épéa, les financiers, les 
.marchands et Japlt^art des femmes peuvent ,se pa^sser de 


1. « Pour la jurisprudence, il faut attendre treize ou quatorze ans. » 
(Chap. 2EXVII;) 

2. Les études curieuses (chap. xxxv). comprennent «c la lectine des 
poètes anciens, la musique, la peinture, le dessin, les mathémiitiques 
•qui Yont au-delà des éléments d'arithmétique et de géométrie, Tastro* 
nomie, Tarchéologie, l'optique, l'étude des langues, hors le latm. » 
Pour l'anglais et l'allemand, <( il n'y a que l'utilité particulière qui 
puisse en compenser la difficulté ». 
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latine » Flenry est plus audacieux encore quand il décon- 
seille la poésie latine, ou ne l'admet que comme un exercice 
de grammaire pour apprendre la quantité ; surtout quand 
il ajoute : « Je ne sais si ce profit vaut la peine que donnent 
les vers latins *. » 

Quand les princes de Conti échangèrent Lancelot contre 
Fleury, ils ne durent pas trouver de notable différence dans 
les méthodes de leur nouveau précepteur. Comme les maî- 
tres de Port-Royal, Fleury voulait qu'on exerçât l'écolier 
à écrire en français : « Qu'il compose en sa langue, dit-il, 
premièrement des narrations, des lettres et d'autres pièces 
faciles ; qu'il fasse ensuite quelque éloge d'un grand homme, 
quelque lieu commun de morale, mais solide, sans galima- 
tias, ni pensées fausses; qu'il exprime sérieusement ses 
véritables sentiments 3. » N'est-ce pas une critique déguisée, 
mais transparente, des compositions artificielles que les 
jésuites avaient mises à la mode ? 

Fleury n'accorde au latin d'autre utilité que de nous faire 
entendre les ouvrages des anciens, et de nous permettre de 
communiquer avec les étrangers. Le point de vue qu'on a 
si souvent développé, et qui consiste à présenter l'étude de 
la langue et de la littérature latine comme une sorte de 
gymnastique intellectuelle et morale, lui échappe complè- 
tement. Aussi n'admet-il que dans une très-petite mesure 
les compositions latines, dont il signale surtout les incon- 
véni-ents. Si l'élève traite un sujet antique, il transcrira 
peut-être, sans les entendre, des phrases des auteurs qu'il 
aura lus ; si le sujet est moderne, il sera embarrassé d'en 
parler en latin. De plus, étant accoutumé à ne parler qu'à 
des Grecs ou des Romains, « il sera tout déconcerté quand 
il faudra parler à des hommes qui portent des chapeaux et 
des perruques <. » 


1. « Le latin n'est pas nécessaire... H t^^^ ge guérir de Verreiar que 
l'on pmsee apprendre parfaitement le latii* ni 0^^^°*^^ aotte langue 
morte. » (Chap. xxix.) ' 

. rieniy dédaigne même la rhétorit^i^ ^^ ï^fetoiiqjie, au moins 

le de nos écoles, est si peu utile... » n ^^ 


2 
celle 


3. Voyea chap. xxxiii, Rhétorique, 

4. Fleury veut aussi qu on exerce leg ^^^* Tt *hffn, 
cice de parler, je n'entends p€is tant \^ a^ ^'çV^"^ 


/ 
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Avant de conclure, notons encore dans l'ouvrage de 
Fleury deux parties assez importantes, celle où il règle 
Tordre, la succession des études, et celle aussi où il déter- 
mine l'enseignement spécial qui convient à certaines pro- 
fessions. C'est aux gens d'épée qu'il adresse les meilleurs 
avis, en leur recommandant surtout l'étude de l'allemand 
et de la géographie *. Mais son attention ne s'étend pas au- 
delà de trois professions, le prêtre, le soldat, le magistrat, 
de sorte que le sujet est à peine effleuré 2. Quant à la dis- 
tribution des études, soulignons en passant quelques traits : 
d'abord, cette loi générale qu'il doit toujours y avoir plu- 
sieurs études simultanées, parce qu'on fait ainsi marcher 
de front le développement de plusieurs facultés , et aussi 
parce que les enfants aiment la variété dans les leçons ^. 
Remarquons ensuite que Fleury, dans son désir d'épargner 
à l'enfant la torture des formules abstraites, recule jusqu'à 
dix ans, ce qui est peut-être un peu tard, l'enseignement 
de la grammaire 4. Ce qui sûrement est trop tôt, c'est la 
logique enseignée à douze ans ^ 

En résumé, pour Fleury comme pour Montaigne, comme 
pour les jansénistes, il y a un mot qui, dans le vocabulaire 
des facultés intellectuelles, prime tous les autres : c'est le 
mot jugement. Ni la sensibilité, ni l'imagination, ni l'éten- 


que des discours familiers, suivis et soutenue, comme sont ceux des 
gens qui parlent bien d'affaires ou qui content bien une histoire en 
conTcrsation. » 

1. Voyez le chapitre XL. Fleury se plaint de l'oisiveté des gami- 
pons. « Il est toujours très-bon que les militaires sachent l'allemand... 
Ils ne peuvent connaître trop en détail les pays où ils doivent faire la 
guerre, ni descendre dans une topographie trop exacte. » 

2. Fleury i*eproche aux gens de robe de se perdre dans des études 
inutiles, et de ne pas songer aux affaires : <r On a remarqué, dit-il, que 
Cujas lui-même était fort ignorant des affaires. » 

3. (( Les enfants étudient plus volontiers deux heures durant quatre 
matières différentes qu'une seule pendant une heure. Une étude sert 
de divertissement à l'autre. )> 

4. « Jusques à dix ans, je laisserai l'enfant se divertir et s'amuser 
librement, lui présentant, autant que possible, des objets utiles pour 
son instruction. » 

5. Voyez, sur le livre de Fleury, la thèse de M. L. Genay : C. Flori 
de gtudiomm delectu ae methodo, Paris, 1876. 


due de l'esprit ne le préoccupent. Ce qu'il estime, ce qu'il 
aspire à former, c'est l'intelligence pratique, capable de se 
conduire, de prévoir et de surmonter les difficultés de la 
vie. Idéal un peu borné, un peu incomplet surtout ! On ne 
saurait le nier, l'influence du cartésianisme tendait à Taire 
considérer l'homme comme un pur esprit qui n'a pas d'autre 
destinée que l'acquisition et la connaissance de la vérité. 
Par suite, les disciples de Descartes négligent presque en- 
tièrement l'éducation des sentiments et du cœur. 

N'en reconnaissons pas moins les qualités et même la 
beauté modeste du livre de Fleury. Sachons-lui gré parti- 
culièrement d'avoir eu une pensée pour l'éducation de tous. 
Entouré du luxe et des préjugés des cours, un abbé avait 
alors quelque mérite Ji jeter un coup d'csil, du fond de son 
hôtel princier, sur l'ignorance des pauvres gens, de ceux 
dont La Bruyère était presque le seul dans son siècle à 
plaindre le misérable état. 


Même après Fleury, La Bruyère a quelque droit à être 
écouté comme pédagogue. Il avait lui aussi pratiqué l'en- 
seignement : « Mon unique occupation, écrivait-il le 9 jan- 
vier 1683, est d'avancer les études de M. le duc de Bour- 
bon '. » Professeur du jeune prince, en compagnie de quelques 
pères jésuites, il apportait dans ses fonctions un grand 
zèle, et se conformait ainsi aux intentions du grand Condé, 
qui craignait toujours que son petlt-flls ne fût un ignorant. 
o II deviendra, disait-il, un fort bon vene'^i^i "^^^^ ignorant 
dans tout ce qu'il faut qu'il saches « La Bru-ï^re \atla.\^ 
de son mieux contre les distraction J «nn è\fe^» gta.ïvd a^- 
gneur, que la chasse attirait plug c. ^ &t^4«*- * ^® ^a^*^** 
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de réparer son ioapplication par mon opiniâtreté et par 
mille répétitions. » — « La distraction diminue ; c'est sur 
quoi je m'opiniâtre et ne me rends point. » 

C'est l'histoire que La Bruyère était ^rticulièrement 
chargé d'enseigner au due de Bourbon. Il n'entendait pas 
cette étude comme une simple nomenclature de faits : <c Je 
sais que Votre Altesse Sérénissime veut que j'instruise 
M. le duc des motifs des guerres et des fautes des princes 
ou de leur bon conseil, et que sans cela l'iiistoire même 
B^est qu'une simple gazette. » Il joignait à l'étude des évé- 
nements l'analyse de leurs causes. Il osait employer l'his- 
toire de Mézeray, fort décriée alors pour la liberté de ses 
jugements. Enfin, il ne séparait pas la géographie de l'his- 
toire : « Je n'oublie pas les gouvernements, que je mêle 
toujours avec la géographie. » 

Quoique l'histoire fût « l'étude privilégiée » du duc de 
Bourbon, La Bruyère, dépassant sur ce point l'usage com- 
mun du temps, faisait entrer dans ses leçons la philosophie 
cartésienne. « Nous avons achevé de Descartes ce qui con- 
cerne le mouvement », c'est-à-dire la seconde partie des 
Pinncipes de la philosophie, « Nous lisons bien les Princi- 
pes de Descartes, où nous marchons lentement. » On ne 
pouvait attendre moins de l'auteur de ce célèbre chapitre 
sur les Esprits forts où l'inspiration de Descartes se mêle à 
une philosophie naturellement spiritualiste et chrétienne : 
mais il est intéressant de noter cette introduction du car- 
tésianisme dans une éducation princière où La Bruyère 
avait pour collaborateurs plusieurs pères de la Société de 
Jésus. L'exemple était nouveau. 

Comme tous ses contemporains, La Bruyère était préoc- 
cupé, peut-être avec excès, de rendre l'étude agréable et 
facile. « Je viserai toujours à ce que M. le duc emporte de 
toutes ses études ce qu'il y a de moins épineux et qui con- 
vient davantage à un grand prince. » Ailleurs il déclare 
qu'il fait tous les efforts possibles « pour lui rendre ses 
études moins amères ^ » 


1. La Bruyère, dans ses lettres à Condé, se plaint souvent du duc de 
Bourbon, et s'exprime avec plus de sincérité qu'il ne le fait dans les 
Caractères, où il écrit : « Les enfants de Dieu (les princes) nais- 
sent instruits. » 


Il est regrettable que La Bruyère ue se soit pas plus lon- 
guemeot expliqué sur leg méthodes qu'il employa pendant 
plusieurs années à l'instruction de son élève. Même après 
le mariage du due, qui eut lieu le Ï4 juillet 1685, l'auteur 
des Caractères continua ses leçons au duc et à la duchesse. 
Les fables, la mythologie rentraient dans ses attributions, 
et c'est sans doute en expliquant avec le duc les Méla?nor- 
photes d'Ovide que La Bruyère fut amené à faire, sur l'étude 
des langues anciennes, les réflexions dont nous trouvons 
l'écho au chapitre xiv des Caractères : « L'on ne peut guère 
charger l'enfance de la connaissance de trop de langues, et 
il me semble que l'on devrait mettre toute son application 
à l'en instruire : elles sont utiles à toutes les conditions des 
hommes, et elles leur ouvrent également l'eutrée ou à une 
profonde, ou à une agréable et' facile érudition. Si l'on 
remet cette étude si pénible à uu âge un peu plus avancé 
et qu'on appelle la jeunesse, ou l'on n'a pas la force de 
l'embrasser par choix, ou l'on n'a pas celle d'y persévérer; 
et si l'on y persévère, c'est consumer à îa recherche des 
langues le même temps qui est consacré à l'usage que l'on 
en doit faire; c'est borner à la science des mots un âge qui 
veut déjà aller plus loin et qui demande des choses; c'est au 
moins avoir perdu les premières et les plus belles années de 
sa vie. Un si grand fond ne se peut bien faire que lorsque 
tout s'imprime dans l'âme naturellement et profondément ; 
que la mémoire est neuve, prompte et fidèle ; que l'esprit et 
le cœur sont encore vides de^paasions, de soins et de désirs, 
et que l'on est déterminé h, de longs travaux par ceux de 
qui l'on dépend'. » 

Si on laisse de côté les préjugés de La Bruyère touchant 
l'utilité universelle des langues, et aussi sur la convenance 
de présenter aux enfants les moi^ awanl les choses, il. eet 
évident que notre auteur a raison Aq coûsiàéret ïa^preatia- 
sage verbal comme une oeeupati .,i ooo'^^o^^ èminem- 
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se connaît soi-même, sa religion, ses devoirs, lorsqu'on a 
l'esprit formé, et que par là on est en état de discerner, du 
moins en partie, la vérité de l'histoire des imaginations de 
l'historien... 11 faut étudier les langues, mais c'est lorsqu'on 
est assez philosophe pour savoir ce que c'est qu'une lan- 
gue, lorsqu'on sait bien celle de son pays — ceci est la 
vérité môme, — lorsque le désir de savoir les sentiments 
des anciens nous inspire celui de savoir leur langage, parce 
qu'alors on apprend en un an ce qu'on ne peut sans ce désir 
apprendre en dix. 11 faut être homme, chrétien, Français, 
avant que d'être grammairien, poète, historien, étranger *. » 
Ce sont là d'étranges paradoxes où nous retrouvons l'esprit 
plus fin que solide de l'auteur de la Recherche de la vérité. 
Malebranche brouille tout : il confond le but et les moyens 
de l'éducation. Sans doute, quand on considère les résultats 
de l'instruction, la première chose à exiger de l'élève, c'est 
qu'il soit devenu un homme; mais peut-on lui demander 
de l'être à sept ou huit ans ? Et le moyen de le devenir plus 
tard, n'est -il pas précisément d'acquérir la connaissaneo 
des langues, c'est-à-dire la clé des pensées humaines? 

Notons encore quelques réflexions générales sur la portée 
et les limites de l'éducation, et nous aurons achevé d'expo- 
ser les contributions propres de La Bruyère à l'art pédago- 
gique. « C'est un excès de confiance dans les -parents d'es- 
pérer tout de la bonne éducation de leurs enfants , et une 
grande erreur de n'en attendre rien et de la négliger 2. » 
La Bruyère essaie de garder un juste milieu entre ces deux 
extrêmes que l'éducation peut tout et qu'elle ne peut rien. 
Mais il pencherait plutôt lui-même vers l'erreur qui dé- 
précie son utilité et doute de son influence. « L'éducation 
ne donne pas à l'homme un autre cœur ni une autre com- 
plexion. » Sur ce point , La Bruyère a été réfuté avec éclat 
par un de ses contemporains, Malebranche, comme lui- 
même avait réjfùté Malebranche dans ses erreurs sur l'eR- 
seignement des langues. 

1. Malebranche, Traité de morale, II' partie, chap. xxiii. 

2. La Bruyère, Caractères, chap. xii, des Jugements, 


La piU9- haute, la plus générale de toutes 
pédagogiques, c'est précisément de savoir ju 
ett où s'arrête l'action de l'éducation, c'est-à- 
ses influences qui s'emparent de l'enfant dès 
Quelle est, dans le développement d'un indiv 
la nature et celle de l'art, quels sont les dro: 
ou, pour parler le langage Kioderne, de l'hi 
est la puissance des circonstances, du milieu? 
esprits paradoxaux qui, comme Helvétius, se 
« tous les hommes naissent égaux et avec 
égales , et que l'éducation seule fait les diS 
est en général d'accord pour écarter les so 
mes, pour faire équitablement la part de( 
préexistent à l'instruction et celle des qua 
que l'éducation greffe sur la nature. C'est son 
que dire avec un écrivain de notre temps; «1 
d'action efficace que sur les natures moyenm 
restreindre le pouvoir du milieu moral où li 
l'homme. L'éducation collabore mémo ii la 
génie. 11 n'est point vrai que les grands homn 
la peine de naître, et nous dirions au contrt 
que l'influence de l'éducation est à son maxi 
nature elle-même apporte son plus fort cont 
gies spontanées. L'éducation ne peut rien 
contre pas des germes ît développer : par ce 
dans les âmes oti ces germes sont le p^us 
plus riches de sève qu'elle acquiert toute ^' 

En pareille matière, il est inévitab^^ ' 
philosophiques préconçues inclin^ ' ,t.,vaï 
férer l'une ou l'autre solution. ■• ^.^^ ^e 
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ceux qui n'admettent pas l'activité propre de l'âme, seront 
disposés à faire pencher la balance du côté de l'éducation. 
Et les idéalistes, tout au contraire. Voici cependant le plus 
grand des idéalistes du dix-septième siècle , Malebranche, 
qui résout la question avec une parfaite impartialité, en 
aocordant au milieu physique ou au milieu moral tout ce 
qu'il est légitime de lui accorder. Il est vrai que Malebrau- 
che ne croyait guère à l'activité de l'âme et qu'il avait une 
propension manifeste à montrer la dépendance de notre 
nature, non-seulesment par rapport à Dieu, mais vis-à-vis 
de tont ce qui nous environne. 

On n'a pas attendu le dix-neuvième siècle pour savoir 
combien l'âme est assujettie aux conditions physiques. 
Sans doute Malebranche ne dirait pas avec les matérialistes 
modernes, avec Feuerbach, « l'homme est ce qu'il mange», 
mais il admet, dans la mesure qui convient, l'inâuence de 
la nourriture. Il parle gaîment du vin « et de ses esfa^its 
libertins qui ne se soumettent pas volontiers aux ordres de 
la volonté * ». — « Le vin donne une certaine vivacité à Fes- 
^t, quand on en prend avec modération. » Lui-même il ne 
se mettait jamais au travail sans avoir bu du café. Il recon* 
naît l'action du climat sur les humeurs et les earaetères : 
<i, Les Gascons ont l'imagination bien plus vive que les Nor- 
mands ^. » L'âme enfin, pour lui, n'est pas une monade 
isolée qui se développe par un travail intérieur et indépen- 
dant : « Nous tenons, dit-il, à toutes choses et nous avons 
des rapports naturels à tout ce qui nous environne. » Tout 
comme un médecin ou un physiologiste, Malebranche insiste 
avec complaisance et non sans naïveté sur « la communi- 
cation qui est entre le cerveau d'une mère et celui de son 
enfant », et sur les ressemblances qui en résultent. « L'en- 
fant dans le sein de sa mère a les mêmes sentiments et les 
mêmes impressions que sa mère. » De sorte que l'enfant, 
dès sa naissance, a déjà l'esprit mal tourné et « quelque 
passion dominante ». Et cette influence s'exerce sur la con- 
formation physique, non moins que sur le caractère moral. 
Malebranche raconte à ce sujet d'invraisemblables histoi- 
res : par exemple, celle d'une mère qui, ayant considéré 

1. Recherche de la vérité^ liv.'II, de V Imagination, ehap. II. 

2. Ihid.y chap. m. 


arec irop aaiienuon la lete ae sami rie, accoucna a'trn 
monstre qui avait le visage d'un vieillard. II veut bien nous 
avertir cependant que cet enfant n'avait pas de barbe ' 1 
Laissons ces anecdotes, laissons cette théorie contestable 
de l'écliange d'impressions qui se ferait entre le cerveau de 
la mère et celui de l'enfant. Au fond, l'auteur de la Recher- 
che de la vérité établit avec force deux faits certains : le 
rOle des conditions physiques dans le développement moral 
et ta transmission des qualités héréditaires. Seulement 
il circonscrit ce dernier fait dans des limites trop étroites, 
en le réduisant à l'action directe de la mère pendant la 
grossesse, 

Malebranche a bien compris l'influence des premières 
impressions et de l'éducation dn premier âge. Les fibres du 
cerveau, chez l'enfant, sont molles et délicates : par suite, 
les objets extérieurs, les embrassements caressants de la 
nourrice, l'air, le froid, le chaud, tout ce que l'enfant voit, 
tout ce qu'il entend, produit sur lui les impressions les 
plus profondes. Malebranohe s'étonne que l'esprit de l'en- 
f&nt ne se brouille pas en présence de tant de sensations 
diverses. 11 oublie que la natnre y a pourvu en ne dévelop- 
pant tes sens que peu à peu; il oublie que les impressions 
s'échelonnent et se succèdent sans se presser : « Repré- 
sentons-nous quel serait l'étonnement des hommes s'ils 
voyaient devant leurs 'yeux des géants cinq ou six fois plus 
hauts qu'eux, qui s'approcheraient sans leur rien faire 
connaître de leur dessein... Que ces prodiges feraient do 
profondes traces dans les esprits, et que de cervelles se 
brouilleraient pour les avoir vus seulement une fois^l » 
Qaoi qu'en dise Malebrancho, le spectacle du monde s'ou- 
vrant aux yeux étonnés de l'onfant n'a. pas ^® earaetfete 
brusque d'une apparition soudaine, et voii^ pourquoi l'ima- 
gination n'en est point blessée. Maie a\ Y*^^*''* ^^^ ®*^* 
ébranlement acclimater sa pensée «„\ \a,tvte Aaua \e mon*» 
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où il est jeté, il est certain que la prudence des parents doit 
veiller sur cette initiation délicate, périlleuse ; qu'elle doit 
ménager les transitions et choisir avec soin les impressions 
les plus utiles, les plus appropriées, pour écarter toutes 
celles qui produiraient un trouble trop vif, ou qui sème- 
raient dans l'esprit des germes de préjugés et d'erreurs. 
« Si les hommes, dit avec raison Malebranche, faisaient de 
fortes réflexions sur ce qui se passe au dedans d'eux-mê- 
mes et sur leurs propres pensées, ils reconnaîtraient ordi- 
nairement en eux-mêmes des inclinations et des aversions 
secrètes que les autres n'ont pas, desquelles il semble qu'on 
ne puisse donner d'autre cause que les impressions des pre- 
miers jours. )> Il faut, par conséquent, prendre garde aux 
propos des nourrices et même des mères, « lesquelles n'ont 
souvent aucune éducation ». — « Ces femmes ne les entre- 
tiennent que de niaiseries, que de contes ridicules ou capa- 
bles de leur faire peur... Elles jettent dans leurs esprits les 
semences de toutes les faiblesses qu'elles ont elles-mêmes, 
comme de leurs appréhensions extravagantes, de leurs su- 
perstitions ridicules et d'autres semblables faiblesses. De 
là leur vient une certaine timidité et bassesse d'esprit, qui 
leur demeure fort longtemps; car il y en a beaucoup qui, à 
l'âge de quinze et de vingt ans, ont encore tout l'esprit de 
leur nourrice. » 

Jusqu'ici, nous sommes d'accord avec Malebranche pour 
les principes et les affirmations générales, sinon pour quel- 
ques détails ; mais l'idéaliste, trop ennemi des sens, ne tarde 
pas à reparaître, et Malebranche s'égare dans les avis qu'il 
donne pour élever les enfants et pour gouverner leurs pre- 
mières impressions. C'est une vérité aujourd'hui admise, et 
que Malebranche méconnaît entièrement, que la première 
éducation doit avoir les sens pour instruments. Spiritua- 
listes ou sensualistes, nous savons tous aujourd'hui que, 
pour arriver à l'âme, il^faut traverser les sens. Malebran- 
che repousse cette instruction sensible. «Elle est cause, dit-il, 
que les enfants laissent là les pensées métaphysiques et de 
pure intellection pour s'appliquer aux sensations. » Sans 
doute, les enfants ne paraissent pas fort propres « à la mé- 
ditation de la vérité et aux sciences abstraites et relevées ». 
Mais c'est moins la faute de la nature que des habitudes 
qu'on leur donne, et il serait possible, selon Malebranche, 
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d'imprimer une autre direction à l'esprit de l'enfant : « Car, 
premièrement, il est plus facile à un enfant de sept ans de 
se délivrer des erreurs où le portent ses sens qu'à une per- 
sonne de soixante qui a suivi toute sa vie les préjugés de 
l'enfance; secondement, si un enfant n'est pas capable des 
idées claires et distinctes de la vérité, il est au moins capable 
d'être averti que les sens le trompent en toute sorte d'occa- 
sions. » 11 faudrait donc apprendre à l'enfant de sept ans à 
se défier de ses sens! Malebranche juge la nature enfantine 
avec les préjugés d'un métaphysicien qui s'imagine que les 
âmes n'ont pas d'âge : de même qu'il juge ailleurs la vie 
humaine avec les illusions d'un solitaire qui ramène tout à 
l'étroit horizon de son couvent ! Le seul fait qu'il invoque 
pour justifier son affirmation, c'est que « les enfants font 
beaucoup d'usage de leur raison dans la manière dont ils 
apprennent la langue ». Pur sophisme, car il est bien évi- 
dent que la merveilleuse facilité que trouve l'enfant à ap- 
prendre la langue maternelle est une affaire de mémoire, 
non de raison. 

Malebranche avoue que les impressions des objets sen- 
sibles ont plus facilement accès que les vérités abstraites 
dans le cerveau des enfants. Mais il ne croit pas impossible 
de porter remède à cette incapacité ordinaire : « Si on tenait 
les enfants sans crainte, sans désirs et sans espérance; si 
on ne leur faisait point souffrir de douleur ; si on les éloi- 
gnait autant qu'il se peut de leurs petits plaisirs, on pour- 
rait leur apprendre, dès qu'ils sauraient parler, les choses 
les plus difficiles et les plus abstraites, ou tout au moins les 
mathématiques sensibles, la mécanique.» Il faudrait donc 
supprimer chez l'enfant le plaisir et la douleur! Comment 
Malebranche ne s'aperçoit-il pas, en exposant de pareilles 
hypothèses, qu'il sort des conditions de l'humaine nature 
et se transporte au pays des chimères ! « Comme un homme 
ambitieux qui viendrait de perdre son bien et son honneur 
ne serait point en état de résoudre des questions de méta- 
physique ou des équations d'algèbre, ainsi les enfants, dans 
le cerveau desquels une pomme et des dragées font des im- 
pressions aussi profondes que les charges et les grandeurs 
en font dans celui d'un homme de quarante ans, ne sont pas 
en état d'écouter des vérités abstraites qu'on leur ensei- 
gne. » Est-il donc possible de supprimer ces divertissements 
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sensibles, causes de tout le mal? Malebranche n'en doute 
pas. « Il ne faut se seryir de ce qui touche les sens que dans 
la dernière nécessité. Or, il n'y en a aucune de donner aux 
enfants des récompenses sensibles. » Est-ce donc par le par 
attrait du bien, par la seule lumière de la yérité intelli- 
gible, que Malebranche prétend gouverner les enfants! 
Jamais plus frappant exemple ne s'est rencontré de cette 
illusion trop naturelle qui porte les pédagogues à trans- 
porter aux enfants les qualités de l'âge mûr, et à les 
concevoir à leur image et ressemblance. Condillac deman- 
dera plus tard que l'élève débute à sept ou huit ans i>ar 
l'analyse psychologique et l'étude du mécanisme intellec- 
tuel. Malebranche n'est pas loin de proposer à l'enfant les 
exercices métaphysiques et l'étude de la Vision en Dieu. 
« Les plus petits enfants ont de la raison aussi bien que les 
hommes faits, quoiqu'ils n'aient pas l'expérience... Il faut 
donc les accoutumer à se conduire par la raison, puisqu'ils 
en ont; et il faut les exciter à leur devoir en ménageant 
adroitement leurs bonnes inclinations . C'est éteindre leur 
raison et corrompre leurs meilleures inclinations que de les 
tenir dans leur devoir par des impressions sensibles. » 

Que l'élève de Malebranche se rassure ou plutôt qu'il 
s'effiraie : il ne sera pas entièrement sevré de la vie sensi- 
ble, car son maître, qui supprime les récompenses sensibles, 
conserve par une contradiction singulière les peines corpo- 
relles. Est-ce en vertu de ce principe que l'homme hait plus 
la douleur qu'il n'aime le plaisir? « Si les enfants refusent 
de faire ce que la raison leur montre qu'ils doivent faire», 
— nous craignons en vérité que cela ne leur arrive sou- 
vent — « il ne le faut jamais souffrir, et il faut plutôt en 
venir à quelque sorte d'excès, car, en ces rencontres, celui 
qui épargnera son fils a pour lui, selon le Sage, plus de 
haine que d'amour : Qui pareil virgœ odit /ilium suutn. » 
(Prov., xm, i%,) C'est ainsi que de toutes les leçons de choses 
de toutes les impressions sensibles, Malebranche ne con- 
serve que le fouet! 

Pour la pédagogie comme pour la métaphysique, Male- 
branche développait, en les exagérant, les principes carté- 
siens. Comme son maître, il attend tout du travail de l'es- 
prit livré à lui-même, à ses réflexions, à ses méditations 
propres. Il condamne l'étude des langues antiques, ne voa- 
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lant de latin que ce qui est nécessaire pour lire saint Augus- 
tin; il supprime absolument le grec. Platon, un visionnaire 1 
L'histoire et la géographie, puérilité et pédantisme! Sauf 
l'algèbre et un peu d'histoire naturelle, toutes les connais- 
sances littéraires ou scientifiques sont inutiles ou nuisi- 
bles. Il est impossible de pousser plus loin le dédain des 
méthodes objectives, de celles qui prétendent surtout se 
faire enseigner et dicter la vérité par les choses elles-mê- 
mes. Et, d'autre part, il est impossible déplus accorder à la 
méthode subjective, à celle qui compte sur une déduction 
intérieure des principes innés , sur un développement de 
l'esprit par lui-même. Pour tout dire, la pédagogie de Ma- 
lebranche, si elle avait été rigoureusement établie, eût 
abusé de l'idéalisme, comme la pédagogie du dix-huitième 
siècle abusera du naturalisme. A l'excès futur des leçons 
de choses, le dix-septième siècle oppose d'avance un autre 
excès : celui des leçons de la raison et du verbe intérieur. 
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plie par le pouvoir royal, non par l'Eglise. — Détail des améliora- 
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de médecine : peu de modifications. — Progrès des études de botani- 
que et d'anatomie. — Deux séances d'anatomie par an. — Longues 
formalités des examens. — Visites, cérémonies. — Abus des disputes 
en public. — Mépris de la chirurgie et de toute autre œuvre nou- 
velle. — 3° Faculté de droit cation, — Le droit civil négligé dans 
l'Université de Paris. — Caractère religieux et théologique de la 
faculté de Paris. — Les règlements s'occupent moins de la nature 
des études que du costume des professeurs ou des élèves. — 4® For 
4mlté de théologie, — Le nom du pape n'est pas prononcé. -^ Les 
profésseors de la faculté de théologie jurent obéissance au roi et 
Tespect aux lois de l'État. — Jugement général sur la réforme 
de 1600. — Causes qui empêchèrent le succès complet de l'Univer- 
sité du dix-septième siècle. — L'État eut le tort de ne pas continuer 
l'œuvre de Henri IV. 

II. Histoire de l'Université pendant le dix-septième siècle. — Disci- 
pline plus rigoureuse. — Obscurité des universitaires de la première 
moitié du siècle. — Peu de travaux connus. — Méthodes imitées des 
jésuites. — Les livres classiques. — Aphthonius et sa rhétorique. — 
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Les règles des amplifications : les chrie*. — Toute initiative de com- 
position, tonte liberté d'imagination supprimée dans les devoirs 
écrits. — Les cahiers d^expressions. — Les recueils de lieux com- 
muns. — La philosophie enseignée en langue française : TUnîver- 
sité réprime cet essai. — Les dictées et la discussion. — Décadence 
de rUniversité sous Louis XIV. — Les professeurs manquent. — 
Statuts relatifs à la séparation des sexes dans les écoles primaires. 
— L^Université, après avoir imité les jésuites, s'inspire des jansénis- 
tes. — Absence d'originalité. — Guerre à Descartes et à sa philoso- 
phie. — Formulaire de 1691. — Le professeur Pourchot. — La litté- 
rature française pénètre dans les classes. — Rajeunissement de 
l'étude des langues mortes et de la rhétorique. — Pédagogie empiri- 
que de l'Université : ni réflexions générales, ni principes. — Deux 
points discutés avec quelque ampleur : la question du célibat des 
profe-ifscnrs, la question de la durée des études. 


« Le bruit et la renommée de TUniversité de Paris court 
par toute l'Europe où le latin est entendu, de façon qu'on 
n'estime point celuy avoir esté bien institué aux lettres qui 
n'a estudié à Paris. Geste Université n'est pas l'Université 
d'une ville seulement, mais de tout le monde universel; 
quelle est la discipline de ceste Université, telle est la dis- 
cipline du reste du monde ^ » Ainsi parlait en 1562, dans ses 
Advertissements au roi Charles IX, l'homme du seizième 
siècle qui a le plus aimé l'Université de Paris, et qui pour 
cette raison même en a le plus énergiquement signalé les 
abus et réclamé la réforme. Ramus ne vit pas les progrès 
qu'il espérait; au contraire, il assista à la décadence de cette 
Université qu'il avait tenté d'arracher à sa routine. En 
157J, le protestant Hubert Languet écrivait de Paris à son 
ami Camérarius : «Les jésuites éclipsent en réputation tous 
les autres professeurs, et peu à peu ils font tomber les sor- 
bonistes dans le mépris. » Les trente dernières années du 

1. Ramus, Advertl^semmU au roy (p. 168). D'après du Boulay {BU- 
toria UniveriitatU PariMeiuU) , l'Université de Paris compta jusqu'à 
vingt mille écoliers sous Henri IL Sous Charles IX, ce nombre se 
serait réduit à cinq ou six cents. 
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siècle, avec les agitations perpétuelles de la guerre civile, 
précipitèrent la décadence et aggravèrent le mal. Henri III, 
dans ses lettres patentes de 1584, se plaignait que les trou- 
bles eussent grandement diminué et déprécié l'Université : 
« Au lieu d'escoliers, estoient entrés aux collèges des solli- 
citeurs et locataires des chambres. » Les professeurs ne va- 
laient pas mieux que les élèves, si Ton en croit sur parole le 
recteur Roze de la Satire Ménippée : « Jadis, au temps des 
politiques et hérétiques Ramus, Gallandus, Turnebus, nul ne 
faisoit profession des lettres qu'il n'eust de longue main et 
à grands frais estudié et acquis des arts et sciences en nos 
collèges, et passé par tous les degrés de la discipline scho- 
lastique. Mais maintenant les beurriers et beurrières de 
Vanves, les vignerons de Saint-Cloud, sont devenus mais- 
tres es arts, bacheliers, principaux, présidents et boursiers 
des collèges, régents des classes, et si arguts philosophes, 
que mieux que Cicéron maintenant ils disputent de inven- 
tione. » Lorsque l'entrée victorieuse de Henri IV dans sa 
capitale mit fin aux dissensions intérieures, l'Université 
n'existait plus que de nom; les collèges étaient fermés ou 
transforniès en casernes, quelquefois même en étables : 
« Vous y oyez à toute heure du jour l'harmonie argentine 
et la vraie idiome des vaches et veaux de lait, et le doux 
rossignolement des asnes et des truyes ^ » 

Les discordes civiles avaient donc eu pour résultat la dé- 
sorganisation extérieure de l'Université. Mais Henri IV n'eut 
pas seulement à relever des ruines matérielles : il fallait 
aussi remédie^ à un mal plus grand, la faiblesse des études, 
l'insuffisance de méthodes surannées que la force de l'habi- 
tude et l'autorité de la tradition maintenaient invariables 
après cent cinquante ans de progrès. Était-il possible de re- 
mettre en vigueur les statuts du cardinal d'Estouteville qui, 
depuis 1452, étaient la loi de l'Université? La Renaissance 
avait accompli son œuvre dans les arts, dans les lettres, 
dans les sciences, dans le goût général de la nation, la Ré- 

1. Voyez, dans la Satire Ménippée, la harangue dn recteur Boze. Les 
plaisanteries de la Satire Ménijtpée sont confirmées par le témoignage 
d'un contemporain, Boutrais. (Voyez Du Boulay, t. VI, p. 916, et 
M. Jourdain, Hiêtaire de V Université de Paris anx dix-sepOème et dix* 
huitième HècZe», p. 2.) 
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forme avait profondément modiâé les conditions religieuses 
de l'État; le monde matériel s'était agrandi par la décou- 
verte de l'Amérique; l'imprimerie avait donné des ailes à la 
pensée ; les jésuites organisaient leurs écoles avec un succès 
croissant; Rabelais, Montaigne, avaient écrit; Ramus avait 
parlé ; tout dans l'espace d'un siècle s'était transformé : 
l'Université seule, au milieu du changement de toutes choses, 
pouvaitrclle demeurer immobile? Henri IV ne le pensa pas. 
11 était personnellement un ami des lettres. Son zèle pour 
l'instruction publique lui inspirait des paroles comme cel- 
les-ci à l'adresse des professeurs du Collège de France : 
« J'ayme mieux qu'on diminue de ma dépense et qu'on 
m'oste de ma table pour en payer mes lecteurs * ». Un des 
premiers soins du roi fut de nommer une commission chargée 
de discuter et d'établir un nouveau règlement : après quatre 
ou cinq ans d'eflforts et de délibérations les statuts furent 
promulgués le 18 septembre I6JO2. H importe d'apprécier le 
sens de cette réforme, trop timide sans doute et qui ne ré- 
pondait pas sufQsamment aux besoins réels de l'époque, 
mais qui introduisit cependant quelques innovations utiles 
et qui fut la dernière réforme solennelle de l'Université 
avant la Révolution. 

Avant d'entrer dans le détail des améliorations édictées, 
notons le changement considérable que marque un titre 
comme celui-ci : « Lois et statuts de l'Université, faits et 
promulgués par Vordreet la volonté du très^hrètien et très- 
invincible roi de France et de Navarre, Henri IV. y> C'était 
ie pouvoir laïque qui, pour la première fois, guettait én^rgi- 
quement la main sur l'instruction de la jeunesse ; c'était l'État 
qui semblait dire : désormais l'éducation est une affaire ci- 
vile, non religieuse *. 

1, Voyea la lettre à Casanbon, 5 janvier 1599, axas Poirson, Uitt^re 
du rèffne de Mem-l 1 V, liv. VII, cbap. viii. 

2. Les membres de la commission étaient, pour l'Église, Benaud de 
Bcaime, archevêque de Bourges; pour la magistrature, Achille de Har- 
lay, Jacques de la Guesle, Auguste de Thou, Séguier et François de 
Riz ; pour l'Université, B. Richer, EUain, Minos, J. (lalland, J. M<wel. 

â. Cette sécularisation insensible de Téducation et ce progrè3 de 
Teâprit laïque sont encore plus marqués cinquante ans après dans les 
écrits de Louis XIV et de quelques-un» de ses ministres : c C'est nn 
droit, est-il dit dans les Mémoires sur les ordan^nanees fûta par ocdre 
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Au treizième, au quatorzième siècle, l'Université avait 
été réformée par Innocent III et par Urbain V. Au quinzième 
siècle, c'est encore un légat du pape, le cardinal d'Estou - 
teville, qui, au nom du siège apostolique, promulguait le 
règlement de 1452. Il est vrai que des membres du parle- 
ment, représentants de l'autorité royale, l'avaient aidé 
dans la préparation de son œuvre. Mais, en 1600, les rôles 
sont changés : les ecclésiastiques ne figurent dans la com- 
mission de réforme qu'à titre de conseillers. L'archevêque 
de Bourges préside, mais cette présidence est honorifique. 
L'élément civil, les magistrats, et surtout les professeurs 
jusque-là oubliés, et que de tout temps on néglige trop de 
consulter dans les questions qui les intéressent le plus S en 
un mot, les représentants de l'autorité royale et de la 
puissance civile, dominent dans le conseil institué par 
Henri IV et sont les véritables inspirateurs de la réforme. 
« Les statuts de 1600, dit un historien, furent une éclatante 
revanche prise par la raison, par notre droit public, par la 
religion éclairée, sur la folie et les principes subversifs de 
la Ligue. » 


FACULTE DES ARTS 

L'ancienne Université se divisait, comme on sait, en qua- 
tre facultés : la faculté des arts, qui correspondait à ce que 
nous appelons aujourd'hui l'-enseignement secondaire, et 
les facultés de médecine, de droit et de théologie, qui 
représentaient l'enseignement supérieur. Ce sont surtout 
les statuts de la faculté des arts qui méritent l'attention 
dans la réforme de 1600. 

Les premiers articles montrent combien les conseillers 
de Henri IV se préoccupaient de la religion et des mœurs, 

de M. Colbert, c'est un droit que la souvCTaineté donne aux roia de 
pouvoir eux seuls établir et fonder d^^ cad^^^^® ^®'^* ^^^ royaume. 
Ce droit a pour fondement cette in^. ^ o-énétaVe que nul ne peut 
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et quelles garanties ils exigeaient sous ce rapport des maî- 
tres de la jeunesse, quelles obligations ils imposaient aux 
élèves eux-mêmes. « Les chefs de collège recevront et 
admettront des maîtres et des professeurs dont la conduite 
et la doctrine soient également louables,.... afin que, en 
enseignant les lettres aux enfants, ils leur inspirent en 
même temps les bonnes mœurs. » (Art. 1.) — « Selon l'usage 
établi par nos ancêtres », les élèves iront à la messe tous 
les jours. Tout le personnel accompagnera le recteur dans 
les cérémonies religieuses. Le catholicisme était obliga- 
toire. « Les externes seront avertis de ne s'entretenir de la 
religion nouvelle ni avec leurs condisciples ni avec d'au- 
tres personnes. » <Art. l).) 

Les arts libéraux sont considérés comme « le fondement 
de toutes les sciences ». Comme on ne peut les apprendre 
que peu à peu et par degrés, les élèves seront divisés en 
classes ; mais le règlement n'indique ni le nombre ni la dé- 
nomination de ces classes * . 

Voici d'abord les règles communes à toutes les classes . 
obligation de parler en latin, sous peine de punitions sévè- 
res; interdiction absolue de la langue vulgaire, ce qui 
prouve surtout la tendance que les écoliers avaient de plus 
en plus à s'en servir 2; exercices fréquents de mémoire; 
récitation et déclamation; tous les samedis, révision des 
morceaux appris durant la semaine, interrogations sur les 
parties les plus difficiles de l'enseignement; tous les samedis 
encore, remise au chef du collège de trois thèmes grecs ou 
latins, représentant le minimum du travail hebdomadaire. 

L'influence de la Renaissance se marque dans les règles 
relatives à l'étude des auteurs. Dans les classes de gram- 
maire , les régents , en même temps qu'ils exposeront les 

' 1. Un arrêté portant rétablissement du collège de Narbonne, à l:i 
date de 1599, mentionne cinq classes avant la philosophie : la sixième, 
la cinquième, la quatrième, la troisième, la rhétorique ; il n'est pns 
question de la seconde. C'est exactement la division établie par le» 
règlements des collèges des jésuites. 

2. Article 16 : a Aucun élève dans le collège n'emploiera la langue 
vulgaire : il faut se servir du latin... » — Article 17 : « Dans chaque 
classe sera établi un surveillant qui présentera au chef du collège une 
liste des écoliers qui auront manqué l'office divin, ou qui se seront ser- 
vis de la langue vulgaire, ou qui auront commis quelque faute grave. » 


Térence, les Epitres familières de Cicéron, les Bucoliques 
de Virgile, « et autres auteurs d'une latinité pure ». Les 
élèves plus avancés, sans doute les élèves de quatrième, 
étudieront Salluste, César, le de Offleiis de Cicéron et les 
Discows les plus faciles du même auteur, ainsi que Virgile 
ot Ovide. Enflu, dans les deux dernières classes , on lira 
« les ouvrages les plus difficiles de Cicéron, ses Discours, 
ses Tuscutanes et ses autres traités philosophiques, ses 
livres de l'Orateur, VOrateur, le Briitus, les Partilions 
oratoires, les Topiques, et aussi Quintilien; sans oublier 
les poètes, Virgile, Horace, Catulle, TibuUe, Propcrce, 
Perse et Juvénal, et quelquefois Plante. » (Art, ti.) L'inva- 
sion des anlibarbeu-es , comme disait lirasme, était com- 
plète'. On ouvrait la porte toute grande aux classiques 
latins, même à des poètes ua peu libres; et, pour qu'il n'y 
eût pas de malentendu, l'article 23 ajoutait : « Quant à ces 
misérables livres modernes qui so sont glissés clans les 
■ collèges, il faut les rejeter et revenir â des sources plus 
pures. » 

Une des plus grandes nouveautés du programme était la 
large part faite aux études grecques. On sait que le grec 
avait été enseigné pour la première fois, en France, au 
Collège Royal, dans la chaire créée par François I" en i5ÎO. 
Quelques années plus tard, Rtmus avait, lui aussi, au col- 
lège du Mans, mêlé les études grecques aux études latines*. 

1. Il faut l'econnaître qae, locgtompa avant la rèîorme de Henii IV, 
les auteurs anciens étaîetit en hnnnear dans les classes de VUnivemté. 
Voyez i ce sujet le Journal do Lcfèvro (l'OrmcBsoTi, éciAt en '^^'^■ 
I/auteur raconte comment écolier, en Isqp ao. coUtfic du CaïdinaV 
Lemoine, il avait étudié, dans sea claeeea ? ,rTO,rotaii.^^e,-\eH EipUrei de 
acéran, les ^Zb^hm de Virgile, les r- * V^. àc 'î^'^'^^''^' ^°^^.ûc 
trièmc, quelques i>(>toKr* de Cicéron, ^"W^*^ g^tW™û;iioi:ûC«'^ 
Juvénul i en einqniime, les ï^culartca^'^^rfi^ n.jcsW<--e.^ 

2. Érasme, en 1517, avait organisé ,,> C ^CÏ^^t^Tt^^W^'^'''^^''- 
des TrolB-Langues, à Louvain. On e^*. ^v>C' ^c^ ^o\t "* .^^^j, ■ï.i\""*^5'^ 
U scolaatlque opposa ù '■;5t^''lissen»^'' ^^w^C &'^,o6 ^«^à- ^t^^^^ 
un exemple : à O^tford, les prenuQ^>^V'^ Ji *aV*%<^'w,<"«^'^'' lX.-« 
renconfrèrent nue SI "ve oppositio *^^\^'Vl>V fcV . %:-fi'\l-sl»^'^ 
IcnomdeTroyeDB,BcoueilJireD(>, ^ ' J %^V^ '- 
maîtres. Il fallut l'intervention da " ' '^ 
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C'est donc faire tort au grand pédagogue du seizième siècle 
qu'attribuer aux jésuites, comme on Ta fait souvent, l'hon- 
neur d'avoir été les premiers à accorder droit de cité dans 
les classes aux orateurs et aux poètes de la Grèce. Outre 
la tentative de Ramus, il y avait eu d^autres essais isolés. 
Ronsard avait fait connaissance avec le grec au collège de 
Coqueret, sous le vieil humaniste Daurat, en compagnie de 
Jodelle, Belleau et du Bellay, et Ton sait s'il en usa et abusa. 
Un élève du collège de Bourgogne, Henri de Mesme, a ra- 
conté dans ses Mémoires avec quelle ardeur il y avait lu 
Homère, en 1552 : « Sortant de là, je récitais en public 
Homère par cœur d'un bout à l'autre ^ » Montaigne avait 
étudié le grec avec son père, « mais d'une voye nouvelle, 
par forme d'esbat et d'exercice 2. » En définitive, il y avait 
eu au seizième siècle des hellénistes distingués, et çà et 
là quelques essais d'enseignement, mais non une organisa- 
tion sérieuse des études grecques. Cette organisation date 
seulement de la fin du siècle : elle ne fut officiellement con- 
sacrée que dans les statuts de l'Université de 1600 et dans 
le Ratio studiorum des jésuites. 

L'article 23 porte « que les écoliers ne demeureront pas 
étrangers à la langue grecque ». Pour cela, « après avoir 
appris les préceptes de la grammaire, ils apprendront quel- 
que chose de V Iliade ou de VOdyssèe d'Homère , du poème 
d'Hésiode sur les Travaux et lesjours^ des Idylles de Théo- 
crite; en outre, quelques dialogues de Platon, un certain 
nombre de harangues de Démosthène et dlsocrate, des 
hymnes de Pindare et d'autres morceaux de ce genre. » 
L'instruction classique, à la fois grecque et latine, était 
fondée. Le seizième siècle se terminait, soit dans les col- 
lèges de l'Université, soit dans les maisons de la Compa- 
gnie de Jésus, par une reconnaissance solennelle des droits 
de l'antiquité profane. La société chrétienne n'éprouvait 
plus de scrupule à accepter l'héritage de la pensée antique. 
Charmée par la beauté littéraire de la forme, par la per- 

1. Voyez sur ce sujet, dans la thèse de M. Lantoine, Histoire de 
V enseignement sccomlaire en France au dix-septième siècle, un cha- 
pitre intéressant, malgré quelques inexactitiides (première partie, 
chap. m). 

2. Montaigne, Ht. I, eh. XXV. 
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fection de la pensée, elle n'hésitait plas à introduire les 
païens dans la cité nouvelle. Véritable révolution que ce 
retour au passé î L'Église s'est effrayée depuis d'une har* 
diesse dont elle ne soupçonnait pas alors les conséquences. 
Elle s'est repentie quelquefois d'avoir ouvert la porte à des 
auteurs qui semblaient ne devoir être que des maîtres d'élé- 
gance et de beau langage, des auxiliaires soumis pour une 
Église triomphante, maîtresse de l'avenir comme du pré- 
sent, mais qui, peu à peu, plus largement étudiés et mieux 
compris, sont devenus, dans des époques de trouble intel- 
lectuel et de dispersion morale, les instruments même de 
l'émancipation de la pensée, les inspirateurs de la révolte 
contre l'Église. Ajoutons qaë, de notre temps, la contra- 
diction d'une éducation, chrétienne dans son but, avec 
des lectures païennes pour moyens, est moins apparente, 
parce que la littérature chrétienne du dix- septième siècle 
s'est fait sa place dans les études à côté de la littérature 
ancienne. La contradiction était plus choquante lorsque les 
auteurs grecs et latins régnaient seuls et sans partage de- 
puis la sixième jusqu'à la philosophie. 

Le programme de 1600 comprend les deux procédés essen- 
tiels de l'instruction classique : la lecture des auteurs et la 
composition des devoirs écrits. « Des six heures de travail 
journalier et commun qui constituent les classes, une sera 
consacrée à apprendre les préceptes et les règles » : c'est 
presque la seule chose qui subsiste des vieilles méthodes. 
« Les cinq autres heures seront employées à entendre lire 
les poètes, les historiens, les orateurs, à les étudier, à les 
apprendre par cœur, à les imiter , enfin à la méditation et 
à l'exercice de parler et d'écrire. » (Art. 23.) Un autre ar- 
ticle spécifie que, chaque jour, deux heures, « la dixième 
du matin et la cinquième après midi, seront employées à 
composer des vers ou des morceaux de prose...» (Art. 26.) 

Les statuts déterminent aussi avec quelque précision ce 
que devait être l'enseignement de la philosophie. Le cours 
durait deux années. Aristote en était toujours l'alpha et 
l'oméga. La première année, dans les classes du matin , ont 
devait interpréter la logique, d'abord les Catégories^ puis 
le traité de V Interprétation , les cinq premiers chapitres 
des Analytiques^ les huit livres des Topiques, enfin les deux 
livres de la Démonstration. Avouons que ce programme de 


403 l'université de paris. 

logique était un peu chargé. Le soir, on expliquait VÉthi- 
que. La seconde année, la Physique et la Métaphysique fai- 
saient les ft*ais, l'une de la classe du matin, l'autre de la 
classe du soir. Il était prescrit de lire la Métaphysique tout 
entière, « si cela était possible », sinon d'approfondir au 
moins le premier, le quatrième et le onzième livres. Ce pro- 
gramme ressemble singulièrement à celui que traçaient en 
même temps les membres de la Société de Jésus. La su- 
perstition d'Aristote et son règne exclusif devaient durer 
longtemps encore. Seulement par un trait la méthode de 
l'Université semble se distinguer déjà assez nettement du 
formalisme des jésuites. « Le texte d'Aristote, dit l'arlicle 42, 
sera expliqué philosophiquement et non grammaticalement : 
c'est la solidité du fond plutôt que la force des mots qu'il 
faut faire ressortir *. » Une autre différence, c'est l'étude de 
VÉthique, qui ne figurait pas dans le Itatio studiorum. 

L'usage des disputes publiques était maintenu. La se- 
conde année les écoliers devaient paraître en public. Pen- 
dant le carême, dans la rue du Fouarre, ils traitaient sous 
une forme oratoire une question de logique ou de morale. 
Au mois de juin, ils répondaient à tout venant sur n'im- 
porte quelle question de logique, de morale, de physique, 
de métaphysique. 

On donnait raison aux justes réclamations de Ramus sur 
les exactions des professeurs, en fixant à cinq ou six écus 
d'or la redevance annuelle des élèves. On demandait que le 
droit des pauvres à l'instruction ne fût pas étouflTé. « Ceux 
qui enseignent la dialectique, et la logique, et la morale, 
ne pourront rien exiger de leurs disciples, à titre, comme 
ils disent, de chandelles, de rideaux, de bancs , de sophis- 
mes et de figures. » 

Il a été dans la destinée des mathématiques au dix-sep- 
tième siècle d'être fort peu étudiées, et de ne l'être qu'à des 
jours ou à des heures excentriques. A Port-Royal, dans 
les classes des filles, c'^st le dimanche qu'on apprenait 
l'arithmétique. Dans l'Université de Paris, c'est à six heu- 
res du matin qu'on enseignait aux écoliers de philosophie 
« la Sphère avec quelques livres d'Euclide ». (Art. iO.) 

Terminons ce résumé en indiquant quelques-unes des 

1 Ut ma^ispatcat rei scientia Qvam vocum energia. 
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prescriptions disciplinaires qui, dans la faculté des arts, 
assuraient le bon ordre et la régularité des études. — Les 
régents, nourris et logés convenablement par les chefs des 
collèges, se réuniront aux élèves pour prendre les repas en 
commun. Des examens décideront du passage d'une classe 
dans une autre. Nous avons signalé ailleurs les articles qui 
défendaient les récréations avant et après le dîner, et qui 
interdisaient l'escrime. Les chefs des collèges ne logeront 
ni les hommes mariés, ni les marchands, ni les hommes 
d'affaires, ni les vagabonds, L'énumération est piquante : 
il faut y voir surtout l'intention de faire du collège un lieu 
fermé, inaccessible à tous les bruits du dehors. Quand on 
se rappelle les habitudes grossières des étudiants du moyen 
âge, on comprend l'importance des avis donnés par l'ar- 
ticle 14 du Complément^ : « Les pédagogues et les maîtres 
veilleront à ce que leurs écoliers ne gardent pas une tenue 
malpropre, boueuse et rustique;... à ce qu'ils prennent des 
habitudes civilisées et polies, non- seulement dans leurs 
exercices littéraires, mais dans l'usage commun de la vie. » 
Tel est le règlement célèbre qui devait, jusqu'à la Ré- 
volution française, régir l'enseignement secondaire dans 
l'Université de Paris. Malgré ses lacunes et ses imperfec- 
tions , il faut savoir gré à ses auteurs d'avoir rendu hom- 
mage au seizièm3 siècle et d'en avoir consacré les résultats. 
Rejetons , y est-il dit, « les vaines et puériles questions 
introduites par des auteurs barbares, condamnées ensuite 
par un siècle plus poli et plus civilisé. » Un siècle est grand 
lorsque, à ses débuts, il s'incline devant le siècle qui l'a 
précédé et sait mettre à profit l'expérience de ses devan- 
ciers. 


FACULTE DE MEDECINE 

La faculté de médecine ne fut guère modifiée par le rè- 
glement de lôOO. Les auteurs des statuts lui rendaient ce 
témoignage flatteur et trop indulgent qu'il n'y avait pres- 
que rien à changer dans son organisation. Tel n'était pas, 

1. Appeiidix ad rfiformationem facultatis artîum* (Arrêt da parle- 
ment du 25 septembre 1600.) 
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quarante ans auparavant, l'avis de Ramus qui protestait 
surtout, on s'en souvient, contre l'inexactitude et la pa- 
resse des professeurs, contre l'énormité des frais d'études, 
contre l'abus des disputes et l'insufâsance de l'instruction 
pratique. Sur quelques points seulement, les réformateurs 
de 1600 semblent avoir profité des conseils de Ramus. Ainsi 
l'article 2 dit : « Les étudiants en médecine assisteront fré" 
qtiemment aux disputes et aux leçons publiques; » ce qui 
permet de supposer que les leçons étaient plus fréquentes 
et les professeurs plus exacts qu'au temps de Henri II et de 
Charles IX. De même il semble qu'il y ait trace de quelque 
progrès dans les études de botanique et d'anatomie; mais 
on jugera par les détails suivants de la pauvreté de ces 
premiers essais. Le même professeur est chargé d'enseigner 
la botanique et l'anatomie. (Art. 1 du Complément), Le pro- 
fesseur de botanique fera connaître non- seulement les noms 
des plantes y msAs leurs vertus (art. 2) : ce qui prouve qu'on 
s'en tenait quelquefois à une simple énumération verbale 
des végétaux. Quant à l'anatomie, on lui consacrait en tout 
deux séances par an. « Chaque année les lecteurs ordinai- 
res de l'école donneront, en temps utile, au moins deux 
séances d'anatomie^ » Au bout de leurs cinq années d'étu- 
des médicales, les docteurs du temps avaient vu le cadavre 
une dizaine de fois. On est plus disposé, quand on a lu le 
règlement de 1600, à rire de bon cœur aux plaisanteries de 
Molière sur les médecins. 

Ce qui préoccupe longuement les rédacteurs des statuts, 
c'est la réglementation minutieuse des examens de bacca- 
lauréat, de licence, de doctorat. Les formalités dominent 
encore, comme dans les écoles du moyen âge. On exige des 
candidats une interminable série de visites ; on règle leur 
costume. Ainsi les bacheliers, après deux ans d'exercices, 
iront, « convenablement vêtus, » demander qu'on les ad- 
mette aux examens de licence. (Art. 21, 22.) « Ils rendront 
respectueusement visite au Parlement et à chacune de ses 
chambres, aux membres de la cour des comptes et de la 
cour des aides, au prévôt de Paris, au prévôt des mar- 

1. Un autre article (le sixième) dit : Anatomies celehratlo no?i diffe- 
ratur in annvm ; ce qui peut faire supposer que les professeurs ayaient 
une tendance à restreindre encore le nombre des séances anatomiques. 
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chands, aux conseillers municipaux et à tous les dignitai- 
res de la ville, » etc. (Art. 2.) Ces futurs médecins visitaient 
tout le monde, excepté les malades. 

Ce ne sont pas les études réelles, ce n'est pas le travail 
personnel et l'acquisition des connaissances positives que 
les statuts de 1600 ont en vue : il n'y est question que de 
disputes, de discussions publiques. L'idée que l'homme est 
fait pour argumenter, pour être un dialecticien perpétuel , 
même en médecine, et que les syllogismes sont utiles, même 
pour guérir les maladies, ressort d'un grand nombre d'ar- 
ticles. » Les bacheliers passeront des discussions intérieu- 
res au grand jour de la lutte , et depuis la Saint-Martin 
jusqu'aux jours gras, chaque semaine, s'il est possible, ils 
répoiidront publiquement, l'un après l'autre, sur la ques- 
tion quodlibétaire », c'est-à-dire sur n'importe quel sujet. 
(Art. 14.) Où trouvait-on le temps d'apprendre, dans ces 
écoles où il fallait toujours disputer? 

L'esprit du temps se marque encore dans un certain nom-- 
bre de prescriptions. Voici par exemple comment on procé- 
dait pour la proclamation des licenciés : « La tête décou- 
verte, à genoux, les candidats reçoivent du chancelier de 
Paris ou du vice-chancelier, en vertu de l'autorité qui lui 
appartient , la licence et la faculté de lire, d'expliquer et 
de pratiquer la médecine, ici et en tous lieux, au nom du 
Père, du Fils et du Saint-Esprit. » Le règlement croit en- 
core nécessaire de répéter que les hommes mariés ne seront 
exclus ni de l'enseignement ni des grades de la médecine*. 
Mais il maintient, par un préjugé singulier, l'exclusion des 
chirurgiens. A raison sans doute de ce qu'elle a de manuel 
et de pratique, la chirurgie était proscrite par ces méde- 
cins ergoteurs, plus habiles à distinguer les prémisses et 
les conséquences qu'à manier le scalpel et le bistouri, et qui 
semblaient considérer l'art de guérir les blessures comme 
au-dessous de leur dignité. « Il couvi^ï^^' ^^^ l'article qui 
interdit la chirurgie, il convient de ina^^^^^^^ saine et sauve 
la dignité du corps médical 2. » 

1. Article 40. Bei^retwm 'i^hid qvo n^ ,^,i» cardinali« Totaril- 
lœns ah^avit velus illud statutum,, f^'i^^^^A^^ *^ï ^ doct^^^ m^^^ f^^ 

2. Article 24. Si qui, intar bacc<ti ^ ^^trAA^cT<.rr*''V^<«»>' 

v/ 
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FACUÎ.TE DE DROIT CANON 

On sait avec quelle vivacité Ramus réclamait, en loôi, 
renseignement du droit civil, trop sacrifié au droit canoni- 
que. Il fallut plus de cent ans pour que ses protestations 
fussent écoutées, au moins dans l'Université de Paris. Un 
édit de Charles IX, l'ordonnance de Blois, avait réservé le 
droit civil aux facultés de Poitiers et d'Orléans. Ce fut 
Louis XIV qui, en 167i>, rétablit l'enseignement du droit 
romain et du droit civil dans l'Université de Paris et dans 
les autres facultés provinciales. A partir de cette époque, 
le droit français lui-même eut une chaire officielle. De 
Launay fut le premier qui l'enseigna, et il l'enseigna en 
langue française ». 

Mais les réformateurs de 1600 ne soupçonnent même pas 
qu'il puisse être question de ces progrès : ils laissent à la 
faculté de droit son caractère religieux et théologique. La 
faculté de droit, composée alors de six professeurs et qu'on 
appelait d'un seul nom, le collège sex viral, était placée 
sous la protection de la Vierge. Trois fois par an, la veille 
de Noël, avant Pâques et à la Pentecôte, un des membres 
du collège devait prononcer un sermon solennel. A part les 
Institutes, qui étaient étudiées la première année, les Bé- 
crètales et les Cléjnentines, le droit canon, en un mot, tel 
était l'unique objet de l'enseignement. Ce dont on s'assurait 
d'abord, c'était de l'orthodoxie et des mœurs du candidat. 

Ici, comme partout, le règlement nous fixe plus sur le 
costume des professeurs et des élèves, sur les formalités 
des examens, que sur la nature des études et sur les mé- 
thodes employées 2. Éducation formaliste, où l'appareil exté- 


aut aliam artem nianuariam exercuerit^ ad licentlas non adniittatur, 
nisi pritùs Jidem suam a^ringat puhlicis notariorum instnimentis se 
numquam posthac chimrglam exerciturmti, 

1. Voyez, sur les détails de la réforme de 1679, M. Jourdain, IFittoire 
de V Université de Paris, p. 251. 

'2. Les études du baccalauréat duraient deux ans ; celles de la licence, 
trois (art. 9, 26). a Enfin, dit Tarticle 31, on ne pourra qu'après quatre 
ans d'études aspirer à la dignité svjprême et enyiée des plus beaux 
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rieur jouait un trop grand rôlel « L'étudiant n'usera pas de 
vêtements négligés, ni d'une tunique militaire, ni d'une toge 
bariolée, mais d'un habit grave et convenable. » (Art. G.) 
— « On placera sur la tête du candidat reçu le bonnet doc- 
toral, et pour ne rien omettre, comme signe d'une alliance 
spirituelle, on lui passera au doigt un anneau d'or pur : le 
docteur faisant fonction de coryphée lui donnera un baiser 
et les autres membres du collège un embrassement frater- 
nel. » (Art. 35.) 

L'inspiration réformatrice de Ramus ne peut guère être 
signalée que dans les mesures prises contre les absences 
trop fréquentes des professeurs, et dans Pinterdiction des 
banquets qui accompagnaient les examens et accroissaient 
dans une notable proportion les frais d'études*. D'après 
Ramus, les banquets figuraient pour 300 livres au moins 
dans le chiffre des 9C0 livres exigées pour les études de mé- 
decine ; il devait en être à peu près de même à la faculté 
de droit. 


FACULTE DE THEOLOGIE 

Nous n'insisterons pas sur les statuts de la faculté de 
théologie, qui sont, d'ailleurs, beaucoup moins développés 
que les autres, et qui ne présentent guère de nouveautés*. 
Ce qui nous y frappe le plus, c'est que le nom du pape n'y 
est pas prononcé, tandis qu'il y est question à plusieurs 
reprises de l'État et du roi. On prenait des précautions, en 
souvenir de la Ligue et de l'intervention de l'Espagne dans 

génies, celle du doctorat. Pour y parvenir, il faudra d'abord présenter 
aux docteurs de son collège ses diplômes de bachelier et de licencié. » 
C'était donc neuf ans en tout qu'il fallait pour arriver au doctorat. Sur 
ce point, M. Jourdain semble avoir commis une erreur. (Voyez ibid,, 
p. 22.) 

1. Article 37. « Dans tous les actes, il n'y aura ni banquets ni aucune 
autre dépense extraordinaire. » 

2. La théologie était enseignée dans divers collèges, notamment au 
collège de Navarre. Le cours durait cinq ans. « Les leçons , dit l'arti- 
cle 6, seront empruntées à l'Ancien et an Nouveau Testament, auxquels 
on ajoutera les scholies et commentaires des anciens Pères de l'Eglise, 
ainsi que de Pierre Lombard, le maître des sentences, » 
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nos affaires intérieures, contre les étrangers qui yoalaient 
étudier la théologie en France. « Us jureront, dit rarticle 11, 
qu'ils entendent vivre selon les lois françaises, qu'ils respec- 
teront le roi très-chrétien, et n'entreprendront rien contre 
l'État ou contre la magistrature. » Et de même Farticle 23 
«péciâe que dans l'enseignement de la faculté « rien ne sera 
contraire aux droits et k la dignité du roi et du royaume de 
France ». Faut-il donc que de nos jours nous en soyons à 
regretter, à ce point de vue, les sévères mais justes pré- 
cautions d'un règlement vieux déjà de trois siècles ? 

On ne s'étonnera pas, étant donné le caractère sacré des 
étudiants en théologie, que le règlement leur imposât des 
conditions de discipline plus rigoureuses qu'aux étudiants 
des autres facultés. « Le candidat résidera dans un collège 
de plein exercice. » (Art. 12.) — « Il devra établir par oer- 
tiûcat ecclésiastique qu'il est né de légitime mariage. » 
(Art. 10.) — « Les jeux de paume, les cabarets et tous les 
lieux de plaisir vulgaire doivent être évités par les doetettrs 
en théologie. » (Art 39.) Cela donne-t-il le droit de supposer 
qu'ils n'étaient pas défendus aux bacheliers et aux licen- 
ciés? Rien ne prouve mieux l'existence d'un mal que les rè- 
glements qui l'interdisent. On peut donc conclure que les 
étudiants en théologie ne cherchaient pas à réussir aux 
examens par leur seul mérite, d'après l'article 30, qui dit : 
« Les aspirants à la licence ne chercheront pas à gagner par 
des banquets ou par des présents les bonne& grâces des doer 
teurs, et n'emploieront aucune manœuvre, aucune intrigue, 
pour s'assurer leur faveur. » 

Après avoir fait connaître avec quelque détail le règle- 
ment de 1600, il nous reste à suivre dans l'application les 
réformes de Henri IV et de ses conseillers. Si elles ne don- 
nèrent pas à l'Université de Paris l'éclat, le succès qu'on 
pouvait espérer ^. la faute en fut surtout au retour des jé- 
suites, qu'un édit de 1633 autorisa à rentrer en France^. 

1. Dans 666 Recherche* de la France (ch. LXIII), Et. Pa^qaier, après 
avoir loué la réforme de 1600, ajoute avec mélancolie qu'il ne retrouve 
plus, malgré tout, dans T Université nouvelle, TUniversité de Fran- 
çois I» et de Henri II : € ..». Je trouve bien quelques flammèches, 
mais non cette grande splendeur d'études qui reluisait pendant ma 
jeunesse. » 

2. Les lettres patentes de 1603 accordaient aux jésuites la faculté 
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Les meilleures méthodes, les meilleurs professeurs ne sont 
rien sans les élèves. Or la mode dirigeait vers les collèges 
des jésuites des flots toujours plus nombreux déjeunes éco- 
liers. Les collèges de TUniversité n'avaient qu'une popu- 
lation restreinte, et qui peut-être n'était pas composée des 
meilleurs sujets. Là fut surtout, dans cette diminution du 
nombre des élèves déterminée par une concurrence trop 
prospère, le secret de la médiocrité relative, de l'obscuf ité 
des collèges universitaires du dix-septième siècle. Nous 
n'admettons pas que la responsabilité puisse en être impu- 
tée aux statuts de 1600, comme le soutient M. Jourdain : 
« Les statuts de 1600 sont un règlement de police intérieure 
très-habilement rédigé; mais la main du maître qui Ta 
dicté, roi ou parlement, s'y fait sentir à chaque pas..., effa- 
çant les derniers vestiges de la liberté académique et su- 
bordonnant au bon plaisir du prince les moindres détails de 
l'organisation de l'enseignement. Une réforme opérée dans 
ces conditions pouvait bien rétablir l'ordre sur les points 
au la confusion s'était introduite : elle n'était pas appelée à 
ranimer la vie des écoles, elle ne pouvait pas faire circuler 
dans leur sein la sève mystérieuse dont la foi et le génie 
sont les sources divines, mais que le mécanisme des com- 
binaisons administratives n'eut jamais la vertu de pro- i 
duire ^ » Il semblerait, à lire ce jugement trop sévère, que i 
l'exactitude, la minutie des prescriptions, ait été dans le 
règlement de 1600, une faute, une cause de stérilité, et en- 
core que le pouvoir civil ait eu tort de se mêler de régenter 
l'instruction. Ces reproches ne nous semblent pas fondés. 

d'avoir des collèges à Toulouse, Auch, Agen, BodeK, Boideat», Péri- 
gueux, Limoges, Le Puy, Tournon, Au\>ç.^aS ^t B4ï\eT%, àl^you^t 
Dijon, à la FJèche. Tous les membres d^ v Are deN'«ie»t%ti«^^«^^^*V. 
En peu d'années, les jésuites, se répana^J^^^l ViïO«^^^^'^f^^^rT\ «at 
des maisons à Billom, à Bourges, à Poi^r^t.^^, Uo^^''^^' ^ ^-o>x^«^^ 
à remai-quer que ce sont les populatioxv ^\& *^ ^O^*^^^^^ 'cva V^^^^^ 
de l'ouest, du centre, qui virent et ^î;^ ^^' \^^ ^t "^^^ "^^Wte^ ^^ ^®'^^^" 

quelque temps, Vezécutioa. de cet 


des jésuites. Un édit de 1609 ouvrîf ^\v ^^ m-O^ cx\^'^^'^\c.x^^'^^^^ 


Des lettres patentes de Louis XIII ^ ^>. ^^^^ ^ 'V^ 'co.^^^' 
Société, en lui permettant <r de fair^'^Xx^v \!i^ v ^^C^®^Ig$so^'^ 
de sciences et autres exercices, aii "^^^.^ KiS^'^ -k^ ^\e^^^ 
Lielque temps, l'exécutioû de cet é^ ^ \>^^^\' 
1. M. Jourdain, Hiitoirede ^'^«--^^^^^O^ a*^ ^ C^ ^ ^t- 
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A ce compte, comment expliquer le succès des collèges des 
jésuites, qui étaient soumis à des règles plus minutieuses 
encore, plus arrêtées, plus immobiles? La réglementation 
n'est pas un mal en fait d'études scolaires, à condition que 
l'ardeur des élèves et le talent des professeurs viennent 
vivifier la lettre morte du règlement. D'autre part, il fallait 
bien que l'État intervînt pour arracher à sa routine le corps 
universitaire. Il est rare que les sociétés se réforment elles- 
mêmes. Ck)mme le dit quelque part Diderot, « rien ne ré- 
siste plus fortement à la raison que les abus invétérés; la 
porte des compagnies on communautés est fermée à la lu- 
mière générale, qui fait longtemps d'inutiles efforts contre 
une barrière élevée pendant des siècles; l'esprit des corps 
reste le même, tandis que tout change autour d'eux <. -» Ce 
que nous serions plutôt disposé à reprocher à l'autorité 
royale, c'est de ne pas avoir plus souvent renouvelé son in- 
tervention. Les statuts de 1600 étaient l'expression des né- 
cessités du moment; ils s'inspiraient des grandes expériences 
du seizième siècle. Quatre-vingts ans plus tard, avant la fin 
du règne de Louis XIV, un autre grand événement s'était 
accompli : la langue française était faite, la littérature 
classique était fondée. Il eût fallu alors une réglementation 
nouvelle pour mettre les études des collèges au courant des 
progrès du siècle. Nul doute que Louis XIV et ses ministres 
n'y eussent songé, si les corporations religieuses, accapa- 
rant de plus en plus les élèves, n'avaient habitué l'État à se 
désintéresser de l'éducation, et à oublier ses devoirs, aussi 
bien que ses droits, en matière d'instruction publique.' Qu'on 
se représente un conseil présidé par Bossuet et où des hom- 
mes tels que Fénelon, Arnauld, La Bruyère, Fleury, avec le 
jeune RoUin pour secrétaire, auraient discuté un plan d'é- 
tudes général, applicable dans tous les collèges ^ ! Qui pour- 
rait douter qu'il ne fût sorti de là des réformes utiles, salu- 
taires, une pédagogie vraiment à la hauteur du grand siècle? 
L'autorité du pouvoir royal imposant à tous ces réformes, 
loin de nuire à leur succès, eût été la condition nécessaire 


1. Diderot, édit. Assézat, Paris, 1875, t. III, p. 440. 

2. Louis XIV, vers 1667, songea à réformer rUniversité, et nomma 
une coinmission composée de parlementaires et de professeurs. Le pro- 
jet n'eut pas de suite. 
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de leur efficacité. Mais ce conseil imaginaire ne s'est pas 
réuni. La volonté royale n'a pas continué l'œuvre de Henri IV. 
Les jésuites réussissaient : on les laissait faire... Ajoutons 
enfin que la suppression de la liberté qu'on reproche aux 
statuts de 160D ne fut pas telle qu'on n'ait pu voir, vers la 
fin du siècle, les maîtres de Rollin et Rollin lui-même in- 
troduire dans les programmes universitaires des innova- 
tions importantes. 


II 

Quelle fut, après la réforme des premières années du 
siècle, l'histoire de l'Université jusqu'à Rollin; au milieu 
du mouvement pédagogique que marquèrent surtout les 
essais de l'Oratoire et de Port-Royal, en même temps que 
les efforts individuels des grands précepteurs du temps, 
comment se manifesta la vie propre du corps officiel de 
l'instruction publique; quelles étaient les méthodes em- 
ployées dans les collèges de Paris, et par quels progrès s'y 
achemina-t-on insensiblement vers les changements que 
Rollin consacra dans le T?^aité des études : c'est ce que nous 
allons dire brièvement. , 

Un des premiers efforts de l'Université fut d'obtenir une \ 

discipline plus exacte et de corriger les habitudes turbu- ' 

lentes de la jeunesse qui fréquentait ses écoles. Elle n'y 
réussit qu'à moitié, et la supériorité des collèges des jésui- 
tes, sous le rapport de la police intérieure, ne peut pas être ^^ 
contestée. Les désordres que les guerres civiles du seizième 
siècle avaient introduits furent lents a disparaître, ^"f^ 
principal du temps, Grangier, qui entra ^.^ ^o^^^S^^ ^^^?^^^' 
vais en 1615, trace de la maison qx.»:)' Ma\^ ^^"^^^^ ^"^ T^me 
le tableau suivant : « Le collège ^> ^^ XxcW» etvxv^^ x^^^ès 
décadence... Les nerfs de la dî^^^XV^^ fe^^''^^'^ TT^^^o^ 
Chacun tiroit à soi. La ruine de A^XtAV"^^ ^e ^"^.^^^^noVX. exv- 
étoit infaillible pour le peu d'i^^^ ^V ^cV^ oC^^^ l^-^^V^'^^^ ^^ 
tre les supposts et pour la conf , ^^^Jc^V a^^ V^^*^ ^ ^miau'VY^^ ^^ 
mettoient, en intention de faj> ^ VMKr V e ^^ '^V^^^^^'^^'^'^''' 
ce 7^oy auquel chacun est le ntr^ ^ ^V\ v^ (\4b0 e^^^ 

1. il. Joardain, Witmi:e de n-ii; ^^ i <=■*' '^ 
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terdit aux écoliers de s'assembler, « de porter espées et 
autres armes défendues, ài>eine de la vie. » Les arrêts d'or- 
dinaire signaient le mal plus qu'ils ne réussissent à le cor- 
riger. Cependant une inspection faite en 1642 par le recteur 
dans tous les collèges de Paris, avec plus de solennité que 
les visites annuelles , constata un progrès marqué dans la 
discipline. A cette date, l'Université possédait quatre ou 
cinq grands collèges qui pouvaient soutenir la comparaison 
avec les meilleures maisons des jésuites. C'étaient les col- 
lèges d'Harcourt, de Beau vais, les Grassins, le Cardinal- 
Lemoine et Montaigu, sans compter le collège de Navarre 
et la Sorbonne. 

Mais si l'Université obtenait des résultats satisfaisants 
en fait de discipline, rien n'atteste qu'elle se soit élevée 
bien haut, pendant le règne de Louis XIII, sous le rapport 
des études. Absorbée par ses discussions avec les jésuites, 
avec les oratoriens, dont elle ne réussissait pas à emx>é- 
cher l'essor, avec les bamabites, qui songeaient aussi à se 
vouer à l'éducation de la jeunesse et qu'elle parvenait à 
détourner de cette voie par les obstacles qu'elle leur sus- 
cita, obligée de défendre ses privilèges et de résister à un 
envahissement progressif que la cour favorisait de ses 
sympathies, elle s'épuisait dans ces luttes stériles; elle y 
dépensait une activité qui eût trouvé un meilleur emploi 
dans l'organisation des études. Aussi les hommes célèbres 
fie l'Université, pendant la première moitié du dix-septième 
siècle, sont-ils fort rares. L'Université n'a pas de travaux 
distingués à opposer à ceux des jésuites. Sans doute elle 
œmpte quelques maîtres éminents. Valons, Ruault, Graa- 
gier, Padet; mais ces professeurs ont dépensé toutes leurs 
forces, usé toute leur sève, au service de leurs élèves, et, 
sauf quelques éditions classiques, rien ne trahît leur travail. 

Quant aux méthodes elles-mêmes, il est évident que 
l'Université, entraînée par le prestige du snccès, imite de 
plus en phis ces jésuites qu'elle jalouse, et leur emprunte 
leurs procédés. C'est là surtout, dans cette imitation trop 
docile d'une éducation formaliste, que réside la cause de 
l'infériorité des universitaires, au dix -septième siècle. 
Quelques détails prouveront combien dans leurs collèges 
on se contentait de copier ceux qu'une vogue excessive 
semblait proposer comme des modèles. 
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L'enfant n'était admis à la faculté des arts qu'à l'âge de 
neuf ans; jusque-là, dans les petites écoles, il apprenait à 
lire, à écrire, à compter. Reçu dans les collèges, il fallait 
<l*abord qu'il devînt parfait grammairien. Lés pédagogues 
de ce temps-là abusaient des formules abstraites et sacri- 
fiaient le but au moyen, le but, qui est la connaissance des 
langues , le moyen , qui est l'étude des lois du langage : 
'Comme des architectes qui donneraient moins de soin à la 
maison qu'ils construisent qu'aux échafaudages que néces- 
site la construction. Après la grammaire venait la rhéto- 
rique, second stage des études. Il fallait s'exercer à la 
composition latine. On passait en revue les différents gen- 
res de développement ou d'amplification. L'exercice le plus 
à la mode était ce qu'on appelait les chries : il consistait à 
développer une pensée par sept ou huit moyens qui rappe- 
laient les lieux communs des anciens. C'est l'ouvrage d'un 
rhéteur grec du deuxième siècle, traduit en latin au sei- 
zième, c'est le livre d'Aphthonius, qvii servait de guide aux 
jeunes gens. Les progymnasmata , ou prœeœercitamenta 
avaient un égal succès chez les jésuites et dans l'Univer- 
flité*. La chrie, d'après la définition d'Aphthonius, était 
une commemoratio brevis aliquam personam apte refe^ 
rens : ideo ehria appellata quod utilis sit. Elle se divisait 
en plusieurs parties : l'éloge, l'exposition, la cause, les 
contraires , la comparaison , l'exemple, le témoignage des 
anciens, l'épilogue 2. Le discours latin proprement dit, 
tel que nous le connaissons aujourd'hui, n'était pas alors le 
roi de la rhétorique : on le pratiquait moins que d'autres 
exercices. Après les chriœ, Aphthonius place les senten- 
tiœ, autre développement qui ne différait pas beaucoup du 
précédent , et où l'on faisait grand usage des lieux com- 
muns. La sententia, plus encore n^^^ la chria^ avait le ca- 
ractère d'une dissertation '. Pui^ >Tftt\9À^^^ ^^* confutatio- 

1. Nous avons sous les yeux la tra.:* VaJtVt^'^ ^^ ^^ oavta^ 
Aphthonii dsolamatoris j^m^a-^rt^i/^^VlVO^ fS<^^ Catan«o inter- 
i?r^d. (Paris, WecM, 1639.) ^^ a ^ i .latV'co 

2. Hœc igUur chriœ dîvisio, qua^ \i^' . , cOi^J^t'^tS ant{- 
expositions, causa, contrario, conp ^ . ^$ '^ .^r""' \. ô.fe^eXo^^^'î^^ 
quorvm, epilogo hreti. Aphthonius J^ K^.^^ Sr d'^ -^^^ 

cette pensée : Badix doetrinœ tf»î<e3\\ V\J^ st'^ C^^ ilc^*' .««Ao cwïtVtfl. e*t, 

3. Dlffert avtem chrla a ^^«i'.;^^^.*^^^^; / V (l'^ é^'''^ 
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nés ou réfutations; ici encore le développement devait 
toujours être jeté dans un moule uniforme. Voici Tordre 
flxé par Aphthonius : Primo dicentibus calumniam inten- 
dere, deinde expositionem rei subjungere, hisque capiti- 
bus uti : primo quidem obscuro et incredibili, ad hœc im- 
possibili et inconsequenti, ac indecenti; postt^emo inferre 
inutile, La confirmatio ou preuve, placée après la confuta- 
tio, procède, selon le même ordre, par les arguments con- 
traires; elle établit que la proposition est claire, vrai- 
semblable, possible, conséquente, convenable, enfin utile. 
Aphthonius donne encore, toujours d'après le même sys- 
tème, les règles du lieu commun, avec un exemple qui a 
pour titre : Contra tyrannidis affectatorem; celles de 
réloge (laudatio)^ de Tattaque {vituperatio)^ qui- porte sur 
la race , l'éducation , les actions , et qui se termine par un 
parallèle ; celles de Véthopée, de Vidolopée, de la prosopo- 
pée, c'est-à-dire de diverses figures du discours. Aphtho- 
nius joint aux règles des exemples : Paroles d'Hécube, 
ap?^ès la prise de Troie; Discours d'Achille sur le cadavre 
de Patrocle; Plaintes de Niobé sur ses enfants morts. 
Enfin, l'ouvrage se termine par les préceptes relatifs à 
la description et à ce qu' Aphthonius appelle une causa, 
c'est-à-dire une discussion judiciaire ou spéculative. 

L'intérêt de ce petit ouvrage est de nous montrer d'abord 
combien le dix-septième siècle innovait peu, puisqu'il em- 
pruntait des modèles d'exercices littéraires à un déclama- 
teur vieux de quatorze cents ans. De plus, il est important 
de noter à quelle uniformité de méthode, à quelle disci- 
pline rigoureuse et toujours la même, étaient soumis, 
dans leurs premiers essais de composition, les jeunes esprits 
de ce temps-là. La pensée passait toujours par les mêmes 
chemins. 11 fallait bien se garder de modifier l'ordre du 
développement, et de mettre dans la chria l'exemple avant 
la comparaison , ou , dans la confirm,atio, la discussion de 
l'utilité avant celle de la convenance. Un assujettissement 
aussi superstitieux à la règle supprimait, à vrai dire, la 
spontanéité de l'imagination. L'esprit s'habituait dans ces 
exercices à se développer comme une machine, accomplis- 

sententia in oratione semper comistit : at chria perêonam requiritj een- 
tentiez '^^^l'o sine persana pronuntiatnr. 
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sant automatiquement les mêmes mouvements, quel que fût 
le sujet donné; il perdait tout élan, toute initiative. Mais, 
avouons-le aussi, il acquérait, à cette école d'exercices ' 
monotones et toujours semblables à eux-mêmes, une régu- 
larité d'allures, une sagesse qu'il ne faut plus attendre de 
nos écoliers modernes. Nos maîtres de rhétorique forment 
aujourd'hui des esprits plus vifs, plus actifs, plus mobiles, 
parce qu'ils n'enchaînent pas l'imagination de leurs élèves, 
parce qu'ils ne l'emprisonnent pas dans des cadres immua- 
bles. C'est peut-être aux habitudes scolaires contractées 
dans des collèges où Aphthonius régnait en maître, avec sa 
réglementation formaliste, avec son machinisme oratoire, 
qu'on doit attribuer en partie la régularité qui distingue la 
littérature du dix-septième siècle ; de même que l'absence, 
ou tout au moins l'affaiblissement de la règle dans les exer- 
cices classiques; est une des causes du ton libre et dégagé, 
de l'insouciance de la méthode, qui caractérisent la littéra- 
ture de notre temps. 

Sur d'autres points encore se marque l'imitation des jé- 
suites : par exemple dans l'usage des cahiers d'expressions 
qu'on appelait les captaria ou diaria. En 1611, l'avocat de 
l'Université, La Martelière, reprochait avec raison aux 
jésuites de mutiler les écrivains classiques, de ne présen- 
ter l'antiquité aux élèves que par fragments. L'Université 
elle-même, malgré les protestations de Ed. Richer, le plus 
illustre de ses membres, suivait les mêmes errements et 
n'expliquait plus que des extraits. Vossius, dont la rhéto- 
rique était classique, avait recommandé, comme une pra- 
tique utile , « de noter sur des cahiers les formules les plus 
élégantes », On ne pratiquait que trop cet usage, que Vort- 
Royal devait proscrire. Les élèv^^ ovaîew^ ^^^^ ^^^^^- \es 
mains des recueils de lieux com^ ç, ( topoXogiœ^» ^^^vaY 
dispensaient trop souvent de t)r^l^^^ ^r evv^-^^^^!;^:^^ », 
là on formait sans doute « dl^W "^^.^^^^^ ^^ ^''^^^ 

l. Voyez un ouvrage intéressant ^.^ W ^ ô.^ u.€î^vet, V^^^^^^ 





ncne. ue Jivre etaoïir qae la pl^ ^\\/ ^ 
étaient, un demi-siécle après, tout ^^si/^ 
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habiles à faire des centons de Cicéron, maisnoniddS<e&prits- 
solides et réfléchis que Ton pût distinguer de& élèves des- 
jésuites. 

La répugnance de TUniversité à marcher em avant, à se 
conformer aux progrès de la langue française et de l'esprit 
humain , se manifeste dans une multitude de^ faits, C'est 
ainsi que vers 1612 elle se prononça, avec sévérité, contre 
un professeur assez hardi pour enseigner lia philosophie- 
en français. C'était Camus, principal du collège de Tréguier; 
On lui interdit de continuer ses leçons sous» cette* forme, à* 
peine d'exclusion perpétuelle de ses fonctions : NepfUlo- 
sophiam vernacula lingiui profiteretur, su6j pœna seclusio^ 
nis perpetuœ ^ Cependant, en 1625, la faculté de théologie 
autorisa un religieux à soutenir ses thèses en français. 
C'est ainsi que^ malgré les résistances de Uesprit de tradi- 
tion, quelques événements précurseurs annonçaient et pré- 
paraient la publication du Discours de la rroétkode', 

L'Université, pour l'enseignement de la philosophie, s'en, 
tenait à la dictée, suivie de la discussion. Élève de logique 
au collège de Beauvais vers 1643, Ch. Perrault, le futur- 
contradicteur de Boileau dans la querelle des anciens et 
des modernes, raconte qu'il apprenait fort vite ce que le- 
régent dictait, et qu'il trouvait à discuter avec lui un 
plaisir infini : « Chaque jour il me faisait dire ma leçon; 
car en ce temps-là les philosophes disaient Leur leçon tout 
comme les autres écoliers, et c'est un grand abus de les- 
avoir dispensés... Je prenais tant de plaisir à disputer en 
classe, que j'aimais autant les jours où on, y allait que les- 
jours de congé 2... » 

Le sujBcès des collèges de l'Oratoire et l'exemple des 
Petites-Écoles de Port -Royal n'eurent pas tout de suite, sur* 
les méthodes suivies dans l'Université, l'heureuse action: 
qu'elles devaient exercer plus tard à la fin du siècle. Pen- 
dant les premières années du règne de Louis XIV, l'Uni- 
versité, loin de prospérer en même temps que les lettres et 
les arts, tombe dans une véritable décadence : « Elle s'isole- 
de plus en plus du reste de la société 3. Elle se retire em 

1. Cité par M. Jourdain, Ifigtoire de V Univerêitéj etc., p. 73. 

2. Voyez les Mémoires de Ch. Perrault, publiés en 1759. 

3. C'est ainsi que l'Université proscrivait avec rigueur tous les exer- 


^'«^< <?r«««»e«rr'' dire. «„ ^^^^fte 
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remettre en vigueur les règlements qui interdisaient de 
réunir les garçons et les filles dans les écoles. En 1655, le 
directeur de renseignement primaire de ce temps-là, le 
chantre de Notre-Dame, condamnait à une amende de quatre 
livres parisis tous ceux qui ne se conformeraient pas à 
cette loi. La séparation des sexes a été longtemps un prin- 
cipe qu'on ne laissait pas discuter, pas plus que la spéciali- 
sation des maîtres dans les écoles de garçons et des maî- 
tresses dans les écoles de filles. Nulla inulier habeat nisi 
filiasy nec magister nisipueros, disaient les statuts de 1357 ^. 
L'originalité, voilà ce qui fait complètement défaut aux 
méthodes de l'Université du dix-septième siècle. Elle ne 
croit pas au progrès de la pédagogie; elle se moque de 
ceux qu'on appelait des méthodistes, et qui cherchaient à 
innover. « L'on est toujours revenu à l'ancienne manière 
d'enseigner », dit un mémoire de 1675. Ce n'étaié pas l'avis 
de Louis XIV, qui, à peu près à la même époque, disait aux 
représentants de l'Université : « La manière dont la jeu- 
nesse est instruite dans les collèges de l'Université laisse à 
désirer; les écoliers y apprennent tout au plus un peu de 
latin; mais ils ignorent l'histoire, la géographie et la piu- 


Jonas, évêquc d'Orléans; à^ Begis persana et regio ministerio, et deax 
autres opuscules de Tarchevôque de Reims, Hincmar, sous Charles le 
Chauve ; les Épîtrcs de saint Bernard à Louis le Gros ; de JRegimine 
prinùlpum, de Gilles de Rome, archevêque de Bourges ; d€ Mutatione 
vumetaruni^ de Nicolas Oresme, précepteur de Charles V ; les différents 
traités de Gerson ; les Épîtres à Charles VI, de Nicolas de Clémangis; 
la Monarchie française, de Seyssel ; de Officia régis, de Josse Clicthou, 
sous François 1^ ; les ouvrages d'Érasme et de Budé ; V In8tituti4}n du 
prince, de Cl. Despeuce, sous Henri II; le poème du chancelier de 
l'Hôpital sur le sacre de Henri II ; la Préface d'Amyot à la traduction 
des Œuvres nufrales de Plutarque ; le Pourparler du prince, de 
Et. Pasquier ; le Traité de V éducation des enfants de France, de M^^® de 
Gournay ; les Maximes jjolitiques, de P. Mathieu, historiographe du 
roi (1614) ; V Institution d'un prince, de J. Theveneau (1627) ; le Caté- 
chisme royal, de P. Fortin; les Devoirs des grands, du prince de 
Conti (1666), etc. 

1. RoUin insistait encore avec force contre toute idée d'école mixte, 
contre toute fréquentation entre les filles et les garçons. « Que les 
filles, disait-il, n'aient aucune fréquentation avec les enfants d'un sexe 
différent. j> {Supplément au Traité des études, p. 45.) 


Louis XIV était plus libéral que i'Un 
Bien que l'Université proclamât 1 
et invariable des méthodes, elle ne s 
sèment que lorsque, échappant à l'i 
elle accepta l'inspiration des jansénii 
l'influence de Port-Royal avait pénét 
Paris : le programme scolaire d'Arni 
règlement des études dans les lettres j 
par plusieurs professeurs. Les Gra 
l'Art dépenser, s'introduisaient dar 
diflaient insensiblement l'esprit de 
l'Université eût été tout à fait utile, 
elle avait su entrer franchement da 
se séparer des jésuites, les ennemii 
appliquer l'esprit cartésien. Mais on 
on mit h. retarder l'avènement de Dt 
ges. En 1671, l'archevêque de Paris, 
appeler devant lui le recteur, le do; 
et leur parla en ces termes : « Le n 
sieurs, de faire en sorte que l'on n'< 
universités d'autre doctrine que cell 
règlements et statuts de l'Universiti 
rien dans les thèses; il laisse à vot 
conduite de prendre les mesures n 
D'autre part, sans VArrêl burlesqu 
ment se fût donné le ridicule d'intei 
arrêt en forme et par une condamni 
L'esprit cartésien s'infiltrait néanj 
Ce qui suffit à le prouver, ce son' 
qu'on dénonça en (691, et qui éta,îe' 
de philosophie de l'Université, ç<\ 
suivantes ; 1° Il faut se défaip^' , 
et douter de tout, avant que (j-^ '^Ô 
sance; 2" il faut douter qu'il -^ ^'1 
en ait une connaissance claij, *" . 
sérieux examen; 3» la mafij^ ^ 
étendue. Ces propositions /"iiî^v ^ 
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le nom de Pourchot, professeur de philosophie au collège 
de Mazarin, et celui de Dagoumer, 'qui enseignait en la 
même qualité au collège de Lisieux. Or, Pourchot et Dagou- 
mer restèrent cartésiens l'un et Tautre, malgré leurs déclar 
rations officielles, et contribuèrent à préparer la réforme 
que Rollin accomplit. 

Avant Rollin, Pourchot est le premier qui représente 
avec quelque autorité le sage esprit de réforme dont l'Uni- 
versité de Paris fit preuve à la fin du dix-septième siècle *. 
« Vous étudiez sous un régent qui a lui-même beaucoup de 
lecture et d'érudition », écrivait Racine à son fils, élève de 
Pourchot*. C'est surtout l'enseignement de la philosophie 
que Pourchot améliora. Ses Institutiones philosophicœ con- 
tiennent quelques-uns des principes essentiels du cartésia- 
nisme, le doute méthodique, le cogiio ergo sum^ l'étendue 
substantielle. Bien que l'Université n'ait consacré qu'en i721 
l'introduction du cartésianisme dans les écoles 3, on peut 
dire que, plus de trente ans auparavant, les barrières étaient 
rompues : le cartésianisme avait pris possession de la place. 

La langue et la littérature françaises pénétraient aussi 
dans la vieille citadelle de la scolastique. On sait avec 
quelle vivacité Bossuet, dès 1671, avant que le siècle oût 
produit tous ses chefs-d'œuvre, revendiquait déjà les droits 
d'une littérature qui commençait à faire • ses preuves: 
« Quoi donci disait-il, pour méditer des ouvrages immor- 
tels, faudra- t-il toujours emprunter la langue de Rome ou 
d'Athènes*?» L'Université n'en était plus à dire avec le 

1. Pourchot, né à Poilly, près d'Auxerre, en 1661, fut tour à tour 
professeur aux Grassins et à Mazarin; il deTÎnt recteur en 1692, et le 
fut sept fois. 

2. Lettre du 1« octobre 1693. 

3. Dans les statuts soumis au régent pour la réforme de l'Université, 
en 1721, on lit, à l'article 22, le passage suivant : Logicœ jrrœcejpta 
demment tum ex Aristotele, muodmeqne ex Cartesii Methodo et Arte 
cogitandi, deniqtie ex Meditationihns metaphysims, quïbus doctrina 
Platonis mirum in modn^mfuit illustrata.,, 

4. En 1675, Cl. Joly, dont les idées cependant n'ont rien de bien 
avancé, réclamait l'étude de la langue française, c Je crois qu'il ne 
faut pas négliger d'accoutumer les enfants dès leur premier âge à bien 
parler selon la pureté de la langue française. » {Avis pour Vinstitvtioh 
des enfaMs, p. 84.) 
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professeur Mercier... Flagitiumque putat nativo idiomate 
fari. En même temps, l'enseignement des langues mortes 
prenait un caractère nouveau. Hersan, le maître de Rollin, 
donnait à traduire en vers latins des morceaux de poésie 
française. Il composait une rhétorique nouvelle où les grands 
auteurs de Pantiquité, Cicéron et Quintilien surtout, étaient 
mis à contribution. Une sorte de rajeunissement s'opérait 
sur tous les points. L'Université s'inclinait malgré elle de- 
vant les faits accomplis, devant l'œuvre d'un siècle qui 
avait ajouté une nouvelle littérature classique à celles de 
la Grèce et de Rome. Gagnés aux idées de l'Oratoire ou de 
Port-Royal, les universitaires intelligents, tels que Pour- 
cliot, Hersan, Dagoumer, Demontempuys, faisaient quelque» 
pas en avant. Ils étaient combattus, il est vrai, par des col- 
lègues routiniers, tels que Gibert, le futur critique de Rollin. 
De plus, avouons-le, c'est sous l'influence des événements, 
c'est après coup, en quelque sorte, que la pédagogie uni- 
versitaire s'organisait : ses progrès, tout empiriques, ne 
témoignaient pas de réflexions générales qui fussent fon- 
dées sur les principes et empruntées à la philosophie de 
l'éducation. 

Sur deux points seulement, les universitaires de ce 
temps-là semblent s'être élevés aux questions de pédagogie 
générale et philosophique : c'est à propos de la durée des 
études et du célibat des professeurs. 

Vers 166.^ , un certain nombre d'aventuriers soulevèrent 
le premier débat, par leur prétention à abréger les études 
en employant des méthodes expéditives. « Un certain Che- 
valier, qui logeait rue Chapon , se vantait par son affiche 
d'enseigner à ceux qui voudrai ent prendre des leçons les 
langues grecque et latine dans l'espace de trois mois, et il 
ne leur demandait que le double de temps pour les rendre 
capables d'interpréter tous les poèteS ©^ 1®^ orateurs^.» 

L'Université n'eut pas de peine v, ^èf^T^^^^ ^^ lenteur de 
ses méthodes et la longue durée (i» n eï^seigt^ement contre 
les charlatans qui se faisaient f ^^^^aç^^^^^^^^^ V ' 
ques mois les langues ancienne ^^X^l^ ^ c^vvmi^^^ ^^^v^ a^ 
faire, ils ne nous donneront ja^w' t/ V \'ot ^'^'^ ^W^^^^^ r^ 
naturel, disait un mémoire PU^i^X ^® ^^t).^^^^^^ 

1. Voyez M. Jourdain, msto'ire d %. ^ ^^e'Wi-»^-^'^^' 
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fleurs qu'on fait venir par force n'ont point le goût et 
l'odeur des autres, que la saison amène doucement à leur 
maturité. En fait d'études, il faut suivre la nature pas k 
pas et s'appliquer seulement à bien faire employer le temps 
qu'elle donne, sans la forcer ni la violenter. A cet effet, le 
cours des classes a été sagement institué*. » 

Cet incident de l'histoire universitaire du dix-septième 
siècle prouve qu'on n'a pas attendu notre temps pour es- 
sayer ces procédés de culture hâtive et d'instruction impro- 
visée, qui prétendent supprimer dans les études l'un des 
facteurs essentiels du développement de l'esprit, à savoir 
le temps et le progrès insensible de l'âge. Les universi- 
taires du dix-septième siècle avaient le bon sens pour eux, 
quand ils demandaient à ne rien supprimer de la durée des 
classes. Ils ne se contentaient pas d'avoir simplement rai- 
son, ils mêlaient quelque malice à leurs protestations : « Si 
M. le chantre, disaient-ils, est persuadé que ces rares doc- 
teurs peuvent s'acquitter utilement de ce qu'ils promettent 
au public par leurs affiches, il devrait bien donner avis au 
Roy. Il aurait merveilleusement soulagé M. le dauphin, 
lequel, comme tous les enfants de son âge, a eu de la peine 
pour faire des thèmes et des versions, pour acquérir l'ha- 
bitude de la langue latine. » 

Ici, on ne faisait que défendre une tradition consacrée et 
une loi de la nature, de tout temps reconnue. Dans la ques- 
tion du mariage des professeurs, l'Université du dix-sep- 
tième siècle échappait, au contraire, à la tradition et entre- 
voyait des principes nouveaux. 

On sait que, dans les premiers temps, le célibat était la 
loi absolue de l'Université de Paris. Le cardinal d'Estou- 
teville dispensa les médecins seuls de cette obligation. 
Henri IV étendit la permission du mariage aux professeurs 
de droit. Dans la faculté des arts, sauf quelques exceptions, 
le célibat restait encore la règle. La question fut posée avec 
quelque éclat en 1677, et il y eut autour d'elle une véritable 
guerre de pamphlets et d'écrits de tout genre, en prose et 
en vers. Les partisans du mariage avaient à r^éfuter la 
maxime de Cicéron : Nonposse se et uxori et philosophiœ 
opérant dare. Ils employaient pour cela d'excellents argu- 

1. Voyez M. Jourdain, Histoire de VUniversitéf pp. 240, 241. 
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ments : ils demandaient si les magistrats étaient moins ap- 
pliqués aux affaires pour être mariés, si le célibat n'avait 
pas de grands inconvénients au point de vue des mœurs ; 
ils se plaignaient de ces maîtres es arts « qui ne sont, ni 
prêtres, ni moines, ni mariés, et qui mènent une vie de 
garçon dans la faculté des arts, afin de vivre plus commo- 
dément et pour eux seulement. » On commençait à com- 
prendre que pour élever des enfants, le mariage, qui au- 
jourd'hui nous paraît presque une condition indispensable, 
ne doit pas être tout au moins "un motif d'exclusion. Cepen- 
dant, le préjugé contraire subsista longtemps encore, et 
Napoléon I*"" lui donnait une consécration nouvelle en 1808, 
lorsqu'il inscrivait dans les statuts de l'Université nouvelle 
l'article suivant : « Les proviseurs et censeurs des lycées , 
les principaux et régents des collèges, ainsi que les maîtres 
d'études de ces écoles, seront astreints au célibat et à la 
vie commune. » Sans doute, il y a eu dans la vieille Uni- 
versité de grands exemples de dévouement et de vertu 
donnés par des laïques célibataires ou par des ecclésiasti- 
ques, et particulièrement celui de l'homme qui illustra le 
plus l'enseignement dans les dernières années du dix-sep- 
tième siècle, je veux dire Rollin. Mais qui oserait prétendre 
que Rollin eût été inférieur à ce qu'il a été, s'il avait joint 
à ses autres qualités celles d'un excellent père de famille? 


CHAPITRE II 


ROLLIN BT L1& TRAITS DES ETUDES 


I. L*homnie et le livre. — L'homme supérieur encore au livre. — Ses 
mérites, ses vertus. — Ua saint uniTersitûie. — 8a vie entièr^EieiLt 
consacrée à renseignement. — Sauf un peu de complaisance pour le 
jansénisme, son souci unique, sa passion exclusive, c'est l'instruction 
de la jeunesse. — Son livre est le résumé d'une longue expérience. 
— ■ Ce qui le recommande surtout, c'est l'inspiration morale. — Lacu« 
nés au point de vue de l'éducation intellectuelle. — Opinion de Vil- 
lemaii» qui affirme que depuis le Traité des études on n'a pas fait un 
pas. — Critiques que souleva l'ouvrage de RoUin : certains univer- 
gitaires y trouvaient trop de nouveautés. — Progrès accomplis an 
sein de l'Université. — La langue française plus étudiée; néan- 
moins, Rollin s'excuse encore de n^avôîr pas écrit son livre en latin. 

— Caractère pratique du Traité des études^ qui est un manuel d'en- 
seignement plutôt qu'une philosophie de l'éducation. 

IL Analyse du Traité des études. — Sa division : les langues, la poé- 
sie, la rhétorique, l'histoire, la philosophie, la discipline en général. 

— Discours préliminaire. — Le triple but de l'éducation : former 
l'esprit, préparer à la vertu, inspirer la piété. — Idée de la perversité 
originelle de l'homme. — Les Maximes de V Écriture sainte apprises 
par cœur chaque jour. — Tous les professeurs collaborent à l'édnca- 
tion religieuse : que ce système serait inapplicable et mauvais 
aujourd'hui. — Le goût, principale préoccupation de Rollin. — 
Étude des langues. — La langue française apprise, non-seulement 
par l'usage, mais par principes et par règles. — Les auteurs français 
recommandés. — Étude du grec dès la sixième. — Étude du latin : 
il ne suffit pas de l'entendre comme le grec, il faut encore l'écrire et 
le parler. — Peu de thèmes. — Les traductions interlinéaires, con- 
damnées. — Les explications préparées avant la classe. — Le vers 
latin recommandé. — Excellents préceptes de rhétorique. — L'his- 
toire de France négligée. — Rollin apprécie l'utilité de la philoso- 
phie. 

III. Conseils excellents de Rollin sur le gouvernement intérieur des 


classes et des collèges. — L éducation publiqae et 1 éducation privée. 
— Douceoi dans la discipline. — La question du fouet : Bollin Ton- 
drait bien en condamner l'usage, mais il est arrêté par lei t«ite* de 
l'Écriture sainte. — Les promenades dans lea moiées. — Itégle- 
tnents pour les principaux, pour lei professeim. — Kolliu n'a réglé 
que les études d'enseignement secoudaice. — D'Aguesseau continue 
Hollin (j esquissant, dans ses InstTuctioni à eonjilg, un progi-amme 
d'enseignement supérieur. — Esprit général de Bollin. : . 
de l'esprit religieux et de l'esprit laïque. 


I 

Le Traité des études parut, en !7â3, trente ans environ 
avant VÉmile de Rousseau. L'Emile représentera lo dédaîq- 
de la tradition, poussé souvent jusqu'au paradoxe ; ce sera, 
pour l'éducation, àpeu près l'équivalent de ce que la révo- 
lution de 89 a été pour l'ordre social. Le Traité des études, 
au contraire, c'est l'esprit de tradition avoisinant parfois 
la routine. C'est, comme on l'a dit, « la charte pédagogi- 
que » du dix-septième siècle, seulement une charte écrite 
et donnée après coup, Rollin songeait moins à proposer des 
nouveautés et des réformes qu'à être simplement et fidèle- 
ment le rapporteur de ce qui se faisait alors dans les col- 
lèges, li a pris soin de bien définir ses intentions et son 
but dans la dédicace latine qu'il adresse au recteur de i'Uni- 
Tepsité de Paris : « Ma première vue a été de mettre par 
écrit et de ftxer la métliode d'enseigner usitée depuis long- 
temps parmi vous et qui , jusqu'ici , ne s'est transmise que 
de vive voix et par une espèce de tradition, d'ériger, au- 
tant que j'en suis capable, un moaunieût ditaWe des rëglea 
et de la pratique que vous suive» a «s VVnattucUon de la 
jeunesse, afin de conserver dans t aon '^^'^S^^^ ^® ^^ 

des belles-lettres et de le mettpç. , 'i^^^i s'W est V^^^f ^; 
des injures et des altérations ,i 9i,V9,"^A ^ -W» Traité <«' 

1. Amplm-mu) Sertoriet aima f~ va'^'^^ti'*'^'^'^'- 

rat'wiicm ac mct}iodtim,qtiœ r!va vo ^^ *■''_ i(I* ■0i^ "' 
«0» «sqve pervcitit; et hoc aval:^ »■. -i 
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études est donc plutôt l'expression historique d'un certain 
moment de l'éducation, moment qui a eu sa grandeur et son 
éclat , que le tableau idéal de ce que doit être l'instruction 
de la jeunesse. Mais, ces. réserves faites, le Traité «-pris 
dans son air » et pour ce qu'il est, mérite d'être admiré 
comme un livre « à jamais utile », selon l'expression de 
Voltaire. • 

L'auteur valait peut-être encore mieux que le livre. Par 
sa candeur, par son désintéressement et sa loyauté, RoUin 
est le modèle de l'honnête homme ; de même que par son 
dévouement, par son amour de la jeunesse, il est le type le 
plus parfait du professeur. C'est un sage chrétien. S'il y a 
jamais un saint universitaire, ce saint sera RoUin ! Sa vie 
se divise en deux périodes : la première, jusqu'à soixante 
ans, consacrée à l'enseignement ; la seconde, ses vingt der- 
nières années, qu'il employa à écrire le Traité » et Vais- 
toire ancienne'^. A vingt-deux ans, en 1683, il était déjà 
professeur de seconde au collège du Plessis 3, dont il avait 
été l'élève, et en 1637, professeur de rhétorique; en 1688, il 
enseignait l'éloquence au Collège de France; en i69i, il de- 
venait recteur durant deux années consécutives, puis, jus- 
qu'en 1712, principal du collège de Beau vais. Pendant qua- 
tre-vingts ans, il enseigna soit directement par ses leçons, 
soit par ses écrits. Le professorat fut pour lui un véritable 
sacerdoce, dont rien ne le détourna, ni l'ambition mon- 
daine, ni les soucis domestiques. Il n'eut pas d'autre famille 
que ses élèves. Une seule passion, son attachement pour 
les jansénistes, troubla légèrement sa paisible existence. 
Dans ce temps de querelles théologiques, les plus sages 
eux-mêmes n'échappaient pas toujours aux persécutions. 

contra varias temporis vicet et injvriat, si Jieri potest, integrum et iUi- 
batvm tueri. Nous suivons l'édition de 1748. Paris, 4 volumes. 

1. Les deux premiers volumes parurent en 1726. 

2. Les treize volumes de VHlgtoire ancienne se succédèrent dans 
l'intervalle de 1730 à 1738. 

3. Il y remplaça son maître Hersan, qui abandonnait sa chaire pour 
devenir le précepteur de l'abbé de Louvois, fils du ministre. Grâce à 
l'appui et à l'aide d'un bénédictin des Blancs-Manteaux qui sut distin- 
guer ses heureuses dispositions, RoUin avait pu obtenir une bourse au 
collège des Dix-Huit, dont les élèves suivaient les ccrurs du collège du 
Plessis. 


Rolliii conaaissait et aimait Arnanld. Il 
pour diriger sa classe, le Règlement dt 
lettres humaines. Plus tard, avec une 
crédule, il se compromit dans les avent 
du diacre Paris. De 1^, des tracasseries i 
dignité. En 171S, on^I'obligea à quitter I 
vais : il se résigna sans ressentiment ;i 
vait que dans la retraite il pouvait enc<: 
vices à la jeunesse, et c'était' là son s 
1720, nommé recteur pour la troisième f 
trois mois en fonctions, pour ïivoir pris 
parti contre la bulle Unigehilus. Plus ta 
tes domiciliaires chez lui, pour y saisir i 
velles ecclésiastiques. Transformé en 1 
Rollin écrivait au cardinal Fleury i « J'^ 
gide sévérité tout ce qui peut me distrair 
Je ne fais ma cour à personne ; je n'impo 
sances ; je ne sollicite point de grâce. V( 
seigneur, il n'y a point de place', qu< 
honorable qu'elle puisse être, qui soit caj 
il n'est pas nécessaire de m'en fermer 
exclus moi-même, pour vaquer sans pa 
qu'il semble que la Providence m'a impo 
protestations, Rollin resta suspect. L';^ 
n'osa pas l'élire. Sur sa tombe, aucun élo 
et M. de Boze ne fut autorisé à louer sa i 
mie des inscriptions, qu'à la condition e: 
brer en sa personne que l'homme de lett 
C'est cependant pour le caractère, po 
cœur que la postérité plus équitable appr 
Ce qu'il y a de vraiment supérieur da 
l'inspiration morale. Avec un tel tnaîti 
prement dite, l'acquisition des Vei^ns 1 
rée. Mais, pour les études elles-n^» «S 
ment généra! de l'intelligence, R ^ 
timide, un peu timoré, qui se cn ^\\^^ 
ce qui est, sans chcrcher's'il n'v^\6l^* 

1. Lettre citée par Villemain, Ta^. ^ 
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mieux. Les vaes courtes et étroites, les lacunes abondent 
dans le Traité. Quand on compare les préceptes qu'il ren- 
ferme avec les réformes que l'expérience de ces deux der- 
niers siècles a introduites dans nos collèges, surtout avec 
celles que l'esprit de progrès sollicite, on est confondu de 
cette affirmation de Villemain : « Depuis le Traité des étu- 
des on n'a pas fait un pas ^ » 

Nous sommes loin, quant à nous, de considérer la pensée 
de RoUin comme le dernier mot de la pédagogie, et son 
livre, comme le code définitif de l'instruction. C'est à peine 
si sur quelques points notre auteur se sépare de la tradi- 
tion universitaire du dix-septîème siècle et propose dis- 
crètement quelques innovations. Mais la nouveauté, même 
dans une mesure aussi discrète, n'était pas du goût des uni- 
versitaires de ce temps -là, et le Traité des études, qui le 
croirait? fut accueilli par quelques critiques comme un 
ouvrage chimérique et ambitieux. La Logique de Port- 
Royal, elle aussi, avait bien été signalée, quand elle parut, 
comme un livre d'innovation dangereuse ! Un ancien rec- 
teur de l'Université, Gibert, attaqua vivement Rollin, et 
soutint que sa méthode « péchait contre le bon goût, contre 
le bon sens, qu'elle était impraticable 2. » 

L'Université cependant, nous l'avons vu, avait fait elle- 
même quelques progrès, accompli quelques réformes. Le 
fond de l'enseignement n'avait pas changé; mais l'influence 
des jansénistes s'était substituée pour quelques détails à 
l'imitation des jésuites. On donnait plus de place àTexplicar 
tion des auteurs et un peu moins à la récitation des leçons. 

1. Tableau de la littérature française au dix-huitième s^ièelej t, I, 
p. 226. <ï Je n'analyserai pas cet ouvrage, un peu négligé de nos jours, 
comme si l'on avait, depuis .Rollin, découvert des méthodes nouvelles 
pour former l'intelligence et le cœur. Hélas I il n'en est rien : on *'« 
pas fait un pas; on ne fera pas un meilleur Traité des études, » 

2. Sur quelques points, les critiques de Gibert étaient justes : « Ce 
Gibert, dit Sainte-Beuve, n'est point à mépriser : esprit didactique et 
dogmatique, austère et sec, il montre assez bien en quoi Rollin manque 
de rigueur d'analyse, et déroge aux antiques modèles... Gibert voulait 
qu'on s'en tînt aux préceptes serrés et brefs, aux prescriptions techni- 
ques, à la Poétique d'Aristote ou aux Partitions oratoires de Cioé- 
ron... » {Causeries du lÀindif t. VI, article Mollin^ Les critiques de 
Gibert parurent dans un volume de 500 pages, intitulé Observations. 
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Le latîtt perdait du terrain : on commençait à reconnaître 
les droits de la langue nationale. Le Traité est donc con- 
temporain d'un certain rajeunissement des études, auquel 
RoUin avait concouru lui-même par son enseignement; Ces 
pro grès .accomplis, il a tenu à les constater, il a voulu les 
confirmer encore par ses écrits. C'était déjà de sa part une 
adhésion marquée aux tendances nouvelles, que d'écrire en 
français un livre sur les études. Il est vrai qu'il s'est cru 
obligé de faire une concession aux vieux usages en donnant 
à son ouvrage français une préface latine. Il eût été mal- 
séant sans doute de haranguer en langue vulgaire le rec- 
iieur de l'Université 1 

Rollin avait plus de soixante ans, quand il composa le 
Tmitéy et le Traité fut pourtant son premier essai en langue 
française. C'était encore un principe indiscuté que des uni- 
versitaires ne pouvaient convenablement s'exprimer qu'en 
latin. D'Aguesseau, félicitant Rollin, lui disait : « Vous 
écrivez en français comme si c'était votre langue natu- 
relle. » Ce n'était pas d'ailleurs sans hésitations que Rollin 
avait pris cette détermination grave^ Il s'excuse longue- 
ment de sa hardiesse; il reconnaît qu'il eût été peut-être, 
plus prudent de prendre l'autre parti et de rester fidèle à 
la langue de Cicérone Mais, écrivant sur le même sujet 
que le P. Jouvency, il a craint la comparaison avec un ou- 
vrage, dont il lui paraissait impossible d'égaler la pure et 
élégante latinité. De plus et surtout, il a voulu se rendre 
accessible à tout le monde, aux jeunes gens encore peu fa- 
miliarisés avec le latin, aux parents eux-mêmes qui ne le 
savent pas du tout 2. 

Le caractère général du Traité des études ^ c'est d'être 

1. « H aurait peut-être été de mon intérêt de composer mon livre en 
latin, et j'aurais pu mieux réussir en écrivant dans une langue à 
l'étude de laquelle j'ai employé une partie A® maTie,etàontVai'b«»^" 
coup plus d'usage que de la langue fr*., oiee.^ (T.I,ç. HO.) On en 
était encore là dans l'Université d^ ^ / -^tTe-^x^gt-dix. ans aptes 
le Discours de la méthode. ^t^Bi ^ , 

2. RoUin donne d^autres raisons ^. \^^ es<ie\\en\.es. ^^ Ti ^^ 
.pas voulu seulement former des ho^w^ts ^^ ^x^ «a\«.^T^ • ^^. ^ ^^™ 
ses vues plus loin, en songeant pi^^WVUo^'^T^^^'^'^^rw^^ 
jour faire usage de l'éloquence 1^ V^V ^^V'^ve^^^ ^^^' '^ "^ 
irançaise, ï etc. ^ J^V^A^^^^^ 
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éminemment pratique. Rollin n'est pas un philosophe de 
réducatiou : c'est un pédagogue militant, qui néglige les 
généralités pour multiplier les préceptes positifs, afin d'être 
immédiatement utile aux jeunes maîtres. Son livre est un 
manuel pédagogique, le bréviaire du professeur. Les exem- 
ples remplissent une bonne partie de l'ouvrage : pour l'é- 
tude des langues, des exemples de traduction; pour la 
rhétorique, des modèles de développements oratoires; enfin 
pour l'histoire, de longs récits qui peuvent servir de types. 
Il n'y a point de détail scolaire, si petit qu'il soit, qui 
échappe à l'expérience consommée d'un homme vieilli dans 
le métier. Rollin tombe même dans la minutie, comme par 
* exemple quand il recommande aux jeunes gens de tailler 
eux-mêmes leurs plumes. « Que les élèves me permettent 
de leur donner un avis, c'est d'apprendre, au moins sur la 
fin de leurs études, à tailler eux-mêmes leurs plumes, et à 
le faire avec art et selon les règles. » 

De là, l'abondance un peu prolixe du Traité des études; 
de là aussi, la difficulté d'analyser un ouvrage où les vues 
d'ensemble sont rares. Parfcourons-en cependant les diverses 
parties, en y recueillant, pour les approuver ou les criti- 
quer, les préceptes les plus importants. 


II 


L'étude des langues, la poésie, la rhétorique, l'histoire, 
la philosophie, voilà les cinq grands objets de l'instruction, 
et les six premiers livres du ÎTraeïé*. Dans la dernière 
partie (le septième livre), qui est peut-être la plus intéres- 
sante, la plus personnelle, Rollin expose les règles géné- 
rales de la direction des classes et des collèges. 


1. Voici la division exacte et les titres : livre I<^, de V Intelligence 
des langues (français, grec, latin); livre II, de la Poésie y avec un 
appendice sur la lecture d' Homère; livre III, de la Mhétarique; 
livre IV, des Trois genres d'éloquence ; livre V, de V Histoire (c'est la 
partie de beaucoup la plus développée, à raison des exemples que 
Rollin y mêle aux préceptes) ; livre VI, de la Philosophie; livre VII, 
du Gouvernement intérieur des classes et des collèges. 
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Outre ces sept grandes divisions, l'ouvrage contient un 
Discours préliminaire, où l'auteur cherche à définir l'im- 
portance de l'instruction et ses différents objets, qui sont 
la science, les mœurs, la religion. Ce Discours est suivi d'une 
Dissertation sur le goût. 

L'instruction est bonne : 1° parce qu'elle forme Tesprit 
(remarquons que Rollin et tout le dix-septième siècle disent 
former y et non développer Vesprit) ; 2° parce qu'elle dis- 
pose le cœur à la vertu et fait les honnêtes gens ; 3° parce 
qu'elle contribue à élever de pieux chrétiens. C'est le triple 
but que le préambule du règlement de Henri IV assignait 
aux études. « La félicité des royaumes et des peuples, et 
partant d'un État chrétien, dépend de la bonne éducation 
de la jeunesse, où l'on a pour but de cultiver, de polir par 
l'étude des sciences, l'esprit encore brut des jeunes gens, de 
les disposer ainsi à remplir dignement les différentes places 
qui leur sont destinées, sans quoi ils seraient inutiles à la 
république; enfin de leur apprendre le culte religieux et 
sincère que Dieu exige d'eux, l'attachement inviolable qu'ils 
doivent à leurs pères et mères et à leur patrie, le respect et 
l'obéissance qu'ils sont obligés de rendre aux princes et aux 
magistrats*. » 

Sur le pemier point, Rollin est peu original. Ce ne sont 
que lieux communs traités sans force et sans éclat, réflexions 
superflues à force d'être évidentes, généralités incontesta- 
bles, comme celles-ci : « L'étude donne à l'esprit plus d'é- 
tendue et d'élévation ; l'étude donne de la capacité pour les 
affaires », etc. Ici, comme partout, le défaut de Rollin est 
d'envisager les questions un peu trop à l'antique, sans en- 
trer dans le vif des exigences et des nécessités modernes. 
L'imitation des anciens est perpétuelle. A chaque pas, 
Rollin cite ou traduit , et il ne ^»en cache pas : « Tout ce 
qu'il y a de meilleur dans cet ouvt»aSe ^'^^^ ^^^ ^^ rcLç\\ e^ 
que m'importe d'où il vienne, v. X^ c\\x^\ soit utile a la 
jeunesse? » Cicéron et Quintili^^^^ ^ se^ ^g>^^ auteurs ïa- 
voris : c'est à eux surtout qu'il ^ 8^ . ^^^Yuutet'^. Vènta- 

1. Cité par Rollin, Traité, etc. Ô^^''''^?'''^^'^'^^^- 
aimait à s'abriter sous la tradition* V ^' c^^ ^ Vesçî"^ 

verrité du dix-septième siècle. * ^ ^ 1?> ^ . ,And.eei.veT..fc<^* 

2. <r J'ai fait aussi grand usage \ >' ^^ d^ 

^\ / y' 


\ 


/ 
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ble abeille, comme il l'a dit de lui-même, comme Montesquieu 
le répétera plus tard à son adresse, qui voltige à travers 
l'antiquité pour en recueillir les beautés, « et les tourne en 
sa propre substance )». 

S'il est possible et même aisé de parler de l'instruction 
elle-même mieux et plus solidement que ne l'a fait Rollin, 
en revanche il est difficile de faire valoir avec plus de force 
l'influence qu'elle peut et qu'elle doit exercer sur la mora- 
lité de l'enfant. Rollin n'estime la science que parce qu'elle 
conduit à la vertu. Les lettres sont les moyens, non la fin 
de l'éducation. En expliquant les auteurs, on doit s'attacher 
à la moralité de leurs pensées, au moins autant qu'à leurs 
beautés littéraires. Qu'on mette habilement en relief les 
maximes, les exemples, que renferment leurs écrits; que 
les lectures de l'antiquité deviennent des leçons indirectes 
qui inspirent aux jeunes gçns l'amour du bien et l'horreur 
du mal. Rollin est d'autant plus préoccupé de cette éduca- 
tion morale, qu'il croit davantage à la perversité originelle 
de l'homme. Ici encore, il obéit à l'inspiration des jansénis- 
tes : « Il y a dans le cœur de l'homme une malheureuse fé- 
condité pour le mal qui altère bien tôt, dans les enfants, le 
peu de bonnes dispositions qui y reste, si les parents et les 
maîtres ne travaillent continuellement à arracher les ronces 
et les épines qu'un si mauvais fonds pousse sans cesse*. » 

Dans cette lutte contre ce que Rollin appelle notre « cor- 
ruption naturelle », les lettres seront de précieux auxiliai- 
res 2; mais elles n'auront épuisé leur efficacité que si, après 
avoir formé l'honnête homme, elles servent encore à faire 
le chrétien. « Une probité romaine » ne suffit pas. Il faut 
joindre aux vertus humaines l'étude et la pratique de la 
religion. Rollin ne parquait pas l'enseignement religieux 
dans des leçons spéciales, confiées à l'aumônier, comme il 
est d'usage aujourd'hui : tous les professeurs devaient con- 
courir à cette œuvre sainte. Un règlement qu'il avait établi 


solides et en belles expressions, quoique son style, par beaucoui) d'au- 
tres endroits, soit fort défectueux. » (T. I, p. 107.) 

1. Traité, etc., t. I, p. 25. 

2. A condition, bien entendu, qu'on rectifie toutes les erreurs qui 
sont contenues dans les livres profanes, et qui y ont été introduites 
« par l'esprit du démon ». 
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pendant son rectorat exigeait que recoller ne passât pas 
un jour sans apprendre et réciter des maximes tirées de 
rÉcriture, maximes que le professeur de chaque classe de- 
vait commenter et expliquer ^ RoUin savait, d'ailleurs, que 
le meilleur moyen d'inspirer la piété aux enfants, c'est d'être 
pieux soi-même. Nul n'a mieux prêché d'exemple. Sa foi 
religieuse éclate à chaque page du livre, et c'est par une 
prière que se termine le Discours préliminaire : « Il me 
reste, en finissant cet avant-propos, de prier Dieu, dans la 
main de qui nous sommes, nous et nos discours, de vou- 
loir bénir mes bonnes intentions. » 

Avouons-le, à une époque où l?unité de la foi n'était pas 
sérieusement contestée, où l'on ramenait tout à la religion 
et à une certaine religion, Rollin était dans le vrai en exi- 
geant la collaboration de tous les maîtres à l'œuvre de 
l'éducation religieuse. Si le but est de faire des chrétiens 
orthodoxes, il convient que tout le monde concoure à cette 
tâche. Le silence et la réserve des professeurs à l'endroit 
des questions religieuses risquent fort d'habituer l'élève à 
se passer, à se désintéresser de la religion. Réduit à une 
mesquine petite leçon par semaine, l' enseignement de la foi 
ne peut avoir de portée. Il était naturel que Rollin et ses 
contemporains fussent touchés de ces raisons. Mais, au- 
jourd'hui que la liberté de conscience confond sur les mêmes 
bancs, dans les écoles publiques, les catholiques, les pro- 
testants, les Israélites, les fils des libres penseurs; aujour- 
d'hui que l'on place volontiers l'idéal de la religion dans la 
conscience personnelle et dans le sentiment intime plutôt 

1. Un arrêt du Parlement, à la date du 27 juin 1703, avait sanc- 
tionné cet usage, et Rollin justifie en termes éloquents cette introduc- 
tion de l'Ecriture sainte dans les classes. « L'Université consent que 
Ton tire des auteurs païens la délicatesse des expressions et des pen- 
sées : ce sont de précieux vases, qu'on a le droit d'enlever aux Égyp- 
tiens ; mais elle craindrait que dans ces coupes empoisonnées on ne 
présentât encore aux jeunes gens le vin de l'erreur, si parmi tant de 
voix profanes dont retentissent continuellement les écoles, celle de 
Jésus- Christ, l'unique maître des hommes, ne s'y faisait entendre. Elle 
regarde la lecture de l'Ecriture sainte comme un préservatif salutaire, 
et comme un remède efficace pour prévenir et fortifier les jeunes gens, 
au sortir des études, contre les fausses maximes d'«/i siècle corrmnjy'^i 
et contre la contagion des mauvais exemples. » 
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que dans l'adhésion à tel ou tel dogme positif, il serait im- 
passible de suivre le système recommandé par Rollin, et 
de transformer le professeur de quatrième ou de rhétorique 
en propagateur de la foi chrétienne. Faut-il donc que Tin- 
différence en matière religieuse soit le dernier mot des 
études classiques? Ce serait peut-être trop dire. Nous 
croyons, quant à nous, utile et nécessaire que les maîtres 
de la jeunesse entourent les enfants des grands enseigne- 
ments de la religion naturelle, qui ne blessent aucune 
croyance et s'accommodent à tous les catéchismes : et cela, 
à tout âge, dans toutes les classes, sans attendre le jour et 
l'heure fixés par les programmes de la classe de philoso- 
phie*. Mais c'est à la famille seule, ou plus tard, quand 
l'enfant est devenu homme, à l'initiative individuelle, qu'il 
appartient de greffer sur cette tige commune le rameau de 
tel ou tel culte. En attendant, c'est par l'action des parents, 
par les confidences pieuses de la mère, par l'autorité vigi- 
lante du père, que doivent être surtout maintenus et déve- 
loppés les sentiments religieux des élèves de nos collèges. 
Faire des chrétiens, telle est la fin dernière de l'éduca- 
tion, d'après Rollin : mais la fin prochaine , c'est de faire 
des hommes de goût. Rollin est avant tout un professeur 
de rhétorique : « Former le goût est ma principale vue 2. » 
Aussi est-il le pédagogue par excellence aux yeux de ceux 
qui mettent le goût au-dessus de toutes les autres qualités 
de l'esprit : « Dans les choses d'éducation, dit M. Nisard, 
le Traité des études, c'est le livre unique, ou mieux encore, 
c'est le livre 3! » Ajoutons cependant que, pour Rollin, le 
f oût, but principal de l'éducation, a une signification plus 
large que celle qui a été consacrée par l'usage. Le goût, ce 


1. Voyez le développement d'une idée analogue dans le remarquable 
article de M. Fouillée, la Réforme de renseignement pHlosophiqMP et 
luoralj Revue des Deux-Mondes, 16 mai 1880. 

2. Traité, etc., t. I, p. 107. Tout un chapitre pi*éliminaire est consi- 
cré à des Réflexions générales sur ce qu'ion apjjelle le bon goût. Les 
idées de Rollin, en fait de goût, paraissent un peu étroites, notamment 
en architecture : comme l'abbé Fleury, il par'c « des ornements chai> 
gés, confus, grossiers des anciens édifices gothiques ». 

3. M. D. Nisard, Histoire de la littérature française, t. IV, p. 122. 
Paris, 1861. 


raison naturelle perfectionnée par l'étude. Le goût est un 
autre mot pour exprimer ce que Montaigne appelait le ju- 
gement, avec une nuance plus marquée dans le sens de la 
forme et du style. N'importel ce mot, même élargi, est 
trop étroit encore pour représenter dans toute son étendue 
le but de l'éducation. 11 ne rend pas compte du développe- 
ment do la réflexion et de la conscience personnelle que 
l'éducation doit se proposer avant tout pour objet, et encore 
moins de l'acquisition des connaissances positives. 

L'ouvrage de Rollin, qu'on a pria peu à peu l'habitude 
d'appeler le Traité des études, était réellement intitulé : de 
la Manière d'enseigner et d'étudier les belles -lettres par 
rapport à l'esprit et au cœur. Ce titre est le résumé exact 
de l'œuvre. Le Discours préliminaire en est le développe- 
ment un peu terne et un peu froid. Nous allons trouver plus 
d'originalité dans les applications de ces maximes géné- 
rales et dans les détails techniques qui remplissent la suite 
de l'ouvrage. 

Rollin est trop Adèle à la tradition universitaire pour ne 
pas être préoccupé avant tout, dans l'instruction, de l'étude 
des langues anciennes'. Mais il a le mérite d'avoir suivi 
aussi l'inspiration des jansénistes et accordé beaucoup 
d'importance à la langue française. C'est par elle qu'il faut 
commencer ; c'est elle que l'enfant doit étudier tout d'a^oï"^' 
non-seulement par l'usage, mais par les principes et la 
connaissance des règles'. Rollin répoï'^ '*^' ^" préjuge q 

1. « Mon dessein n'est pas de donner „ noU^"^"" ^'^"'^ v^!St^Wfe a<> 
seulement d'enseigner ce q«i s'obsetVç.T \ ^\^'^ *^ ■ i^Yei^V^^"^ 
Paris, ce qaei'y.i vu p;.t(quer pa^ ^^ C^ ^„e». ^^^^'^X-^I-^ 
d un frès-petit nombre d'articles, où *^ a fl*"" i ViaS».i*^^ a „ \a. ■\«.f S^* 
p^lcl,.», p., .„„p,e, „, ,* Q^^oJîf^ ï»^TS.W»«-iS 
français par pnncipes, et di ' ^ -n -i. .^t.i ^pv i!'^**^ 
ferai dans tout Je reste qo 'J'ctA,-?-^^^ 
depuis longtemps dans les co 'l^c!*'^.,*»* 

2. Les souhaits de Bollin st - ■'^^, ■^*\^ 
suite. A la fin du dix-bnitiéi ^^a^^'^it' 
collège de Lisieox, esprit a» ei^'^wc ^'^* d'' 
déclatait que « k vice radical c t*^^*-*^'*^ 


4i2 l'université de paris. 

naturellement s'élève autour du berceau de toute langue 
nouvelle : c'est que « l'usage seul suffit pour y rendre ha- 
bile. ». Qu'on lise la correspondance de quelques-uns des 
plus grands auteurs du dix -septième siècle, et l'on sera 
convaincu que Rollin avait raison d'insister sur la nécessité 
d'étudier les règles. Rollin ne veut pas que l'on considère 
l'orthographe comme une bagatelle. Il constate, à ce pro- 
pos, que les réformes de l'abbé de Saint-Pierre, qui deman- 
dait que l'on écrivît comme on prononce, avaient choqué 
tout le monde comme une nouveauté bizarre. Mais à la con- 
naissance grammaticale qu'il faut acquérir dans les écrits 
de Vaugelas, de Th. Corneille, du P. Bouhours, de Ménage, 
sans oublier la Cframmaire générale d'Arnauld, Rollin veut 
qu'on joigne la connaissance littéraire , c'est-à-dire la lec- 
ture étudiée des grands écrivains qui ont illustré la langue 
française. 

Parmi les livres qu'il recommande, quelques-uns ont dis- 
paru des programmes classiques : V Histoire de V Académie 
française y de Pellisson; V Histoire du renouvellement de 
r Académie des sciences, de Fontenelle; la Vie de Théodose, 
de Fléchier, etc. Mais la plupart ont été maintenus, par 
exemple les œuvres de Boileau, les Oraisons funèbres de 
Bossuet, les deux tragédies d*Esther et d^Athalie, etc. 
Rollin ne pousse pas la hardiesse jusqu'à accueillir le théâtre 
profane tout entier : les autres tragédies de Racine , celles 
de Cîomeille , et les comédies de Molière sont écartées. Il 
laisse, d'ailleurs, quelque liberté de choix aux professeurs; 
mais ce qu'il exige, c'est qu'ils consacrent une demi-heure 
par jour à l'explication grammaticale, littéraire et histo- 
rique des écrivains français*. Les modèles une fois com- 
mentés, l'élève s'exercera à composer dans la langue mater- 
nelle des fables, des dissertations, des discours. La version 
latine viendra le plus tôt possible s'ajouter aux autres 


en forme de niémmre, 9Wr réducatUm de la jeunesse, 1787, et un antre 
ouvrage composé dans le même esprit : JJa m'aie manière d*apprendre 
un^ langue quelcmique, vivante ou morte, par le m4>yen de la langve 
française, 

1. c n y a beaucoup d'autres livres dont la lecture peut être utile 
aux jeunes gens : chaque maître en fera le choix selon son goût » 
(T. I, p. 21.) 


exercices pour concourir, elle aussi, à l'étude de la langue 
française. 

L'enseignement des langues anciennes, on l'a répété bien 
des fois, c'est le triomphe de Rollin, c'est là qu'il est passé 
mftttre. Partisan très-chaud des études grecques, 11 recon- 
naît pourtant qu'il faut restreindre l'usage des thèmes et 
s'exercer surtout à lire les auteurs. C'est à l'abus des thè- 
mes qu'il attribue l'aversion générale pour le grec. «L'Uni- 
versité, ajoute-t-il, a bien senti que l'usage du grec étant 
maintenant réduit à l'intelligence des auteurs, sans que 
nous ayons presque jamais besoin ni de le parler, ni de 
l'écrire, elle devait principalement appliquer les jeunes 
gens à la traduction. * Regrettons seulement que, pour 
défendre la langue grecque contre ceux qui l'attaquaient et 
songeaient déjà à l'exclure de l'enseignement secondaire, 
Rollin n'ait pas cherché de meilleures raisons, des raisons 
empruntées, par exemple, à l'originalité, à la perfection 
d'une littérature dont l'ignorance laisse toujours une irrô-' 
parable lacune dans la culture des intelligences. De tiius 
les arguments qu'il donne , le plus clair est celui-ci : on a 
toujours enseigné le grec, il faut donc l'enseigner encore. 
Rollin ne se faisait, du reste, aucune illusion sur les résul- 
tats ordinaires de "cet enseignement. «Les parents, dit-il, 
sont , en général , peu disposés en faveur du grec , » et il 
ajoute, avec un peu de malice : « Ils ont, prête ndent-ils, 
appris le grec eux aussi dans leur jeunesse, et ils n'en ont 
rien retenu. C'est le langage ordinaire qui marque qu'on 
n'en a pas beaucoup oublié '. » 

Quant au latin , il ne suflit pas d'apprendre à le lire ; il 

1. C'est dès la BÛcième qoe rélève deHollinappiendialtigT»™'»»^'' 
grecque; il expliquera quelques faWea ^'Ésope^erB la fin de Vannée. 
En cinquième, on continuera la mètj, j^jètboôe. ïenAant cea de^ 
premières années, on donnera par ir^ ^eiai-Vcave au gtec- ^" 

quatrième, VÉrangiU selon taint LxT^^ ^ ictcs à.^» ^P^'''* ' ^"^^1 
Bième, quelques dialogues de Lucien ^ l 'leB "^ „rïooï'^«"'^ '^'^"Jf ^ " _ . 
rodote,de Xénophon, d'Isocrafe- ^» r, „1CV^„ 'ft'»^* ''^ , S,mù 
en rhétorique, Démoathène, fel^ ^\?^ j-(<^^^^^ 
recommande fort, pour la quatriètv. ^r? 6%e6 ■ Afe-®^'^ L comiûeû- 

çants remerciée de k traduction ^^^ ^^ * " "■-^"^^^^*** 
InterlinÉiiiies. '^\. \i. \t \ 


\^^' 


\^ 
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faut aussi l'écrire et même le parler. Sur ce dernier point, 
les motifs qu'invoque Rollin n'ont plus guère de valeur au- 
jourd'hui. Le latin, disait-il, est la langue des théologiens, 
la langue des écoles de droit, de médecine et de philoso- 
phie. Tout cela est changé, sauf pour la théologie. D'un 
autre côté, pourrions-nous beaucoup compter sur le latin 
pour nous tirer d'embarras, le cas échéant, dans les pays 
étrangers? Ne vaut-il pas mieux apprendre les langues 
étrangères, que Rollin a le tort d'omettre absolument? La 
vérité, c'est que nous devons désormais renoncer à consi- 
dérer la langue latine comme une langue vivante qu'il 
serait nécessaire de savoir assez pour la parler. 

Écoutons plutôt Rollin dans les passages où il nous mon- 
tre comment on doit s'exercer à la comprendre. Ici, il fait 
preuve d'une expérience consommée. Comme les maîtres 
de Port-Royal, il bannit les thèmes des classes inférieures, 
parce que les thèmes rebutent les enfants et demandent 
beaucoup trop de temps; comme eux, il se plaint que la 
méthode contraire ait prévalu ; comme eux, encore, il con- 
seille l'usage des thèmes oraux qui déshabituent l'élève du 
dictionnaire, et qui en moins de temps produisent les mê- 
mes résultats que les thèmes écrits ; comme eux , enfin , il 
fait de l'explication des auteurs la chose essentielle de 
l'instruction : « Les auteurs sont comme un dictionnaire 
vivant et une g^^ammaire pai^lante^ où l'on apprend par 
l'expérience même la force et le véritable usage des mots, 
des phrases et des règles de la syntaxe *. » 

Signalons en passant quelques questions techniques, 
comme celles des gloses interlinéaires que Rollin condamne 
absolument , pour le latin comme pour le grec, et que La 
Chalotais, un juge moins compétent, mais mieux inspiré 
quelquefois par la hardiesse de son génie, ne craindra pas 
de réhabiliter. Le P. Lamy les avait déjà recommandées. Ne 


1. Traité, etc., t. I, p. 161. Pour les commençants, Rollin désire des 
livres latins qui soient écrits exprès pour eux. Il recommande, pour la 
sixième et la cinquième; Phèdre, Cornélius Népos, Cicéron (les Èpi- 
très) ; pour la quatrième, les Co-mmentaires de César, les CanMies de 
Térence, V Histoire de Justin ; pour la troisième, Quinte-Curce et Sal- 
luste; pour la seconde, Tite-Live, V Orateur de Cicéron, avec quelques» 
uns de ses discours et de ses traités philosophiques. 
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éducation eofnplète exige cette connaissance approfondie, 
cette admiration raffinée de Virgile et d'Horace». Les Grecs, 
eux aussi, ont fait de beaux vers qui méritent d'être goû- 
tés. Faut-il donc forcer Félève à être un poète grec, comme 
on le condamne à devenir un poète latin ? Si Ton veut être 
logique, il faut aller jusque-là. Puisqu'on ne le fait pas, 
qu'on avoue donc que l'argument qui vient d'être discuté 
est un argument de circonstance inventé pour les besoins 
de la cause t Que les vers latins restent le délassement 
aimable de quelques lettrés, rien de mieux; mais nous 
nous refusons à croire qu'ils soient essentiels au maintien 
de l'enseignement classique, une de ces colonnes qu'on ne 
.pourrait renverser sans ébranler tout l'édifice. 

Nous serions plus disposé à admettre les exercices de 
prose latine, parce qu'il n'est pas impossible, même à des 
intelligences médiocres, d'y réussir, et qu'on y arrive sans 
trop de peine par la lecture des auteurs. Il est, en tout cas, 
impossible, le but une fois approuvé, de ne pas admirer la 
sagacité dont Rollin fait preuve dans le choix des moyens 
qui peuvent y conduire. Sa troisième partie est un excel- 
lent traité de rhétorique, dont la lecture devrait toujours 
accompagner, dans les classes, l'étude des Conciones. Rollin 
tient aux préceptes, aux règles de la rhétorique, sans pour- 
tant en exagérer l'importance : il compte encore plus sur 
l'étude des grands modèles 2. Ces modèles ne doivent pas, 
d'ailleurs, être proposés en trop grand nombre aux jeunes 
rhétoriciens : il ne faut pas lire trop d'auteurs. On reconnaît 
à ce dernier conseil le caractère un peu formaliste de l'ins- 
truction à la Rollin. S'il s'agit, en effet, dans l'éducation, 
de développer l'esprit, de lui faire acquérir le plus de senti- 
ments, le plus de connaissances possibles, on ne saurait 
trop multiplier les lectures de l'enfant; s'il ne s'agissait, au 
contraire, que de lui apprendre à écrire purement, il est 


1. « On conviendra que la versification est d'une absolue nécessité 
pour bien entendre les poètes, dont on ne sentira jamais la beauté 
comme on le doit, si par la composition des vers on n'a accoutumé son 
oreille au nombre et à la cadence. » (T. I, p. 321.) 

2. a La rhétorique, sans la lecture des bons écrivains, est une science 
stérile et muette, et ici, comme dans tout le reste, les exemples ont 
infiniment plus de force que les préceptes. » 


évident qu'il faudrait l'empêcher de fausser compagnie aux 
grands écrivains, et lui interdire les auteurs de décadence 
et de second ordre. Il y recueillerait, sans doute, de nou- 
velles connaissances positives; mais il risquerait fort d'y 
gâter son style. 

C'est relativemenl k l'enseignement del'histoire que Itollin 
a laissé subsister le pins de lacunes dans son plan d'ins- 
truction. L'histoire de France, avec toute l'histoire moderne, 
est systématiquement omise. Rollin, ici, est en retard sur 
l'Oratoire, sur Port-Royal et sur Bossuet. Chose étonnante ! 
il reconnaît l'utilité des études qui révèlent à l'écolier le 
passé de son pays, et n'en persiste pas moins à les exclure. 
Ses réflexions méritent d'être citées : « Je ne parle pas de 
l'histoire de France,.. Je ne crois pas qu'il soit possible de 
trouver du temps, pendant le cours des classes, pour s'ap- 
pliquer à cette étude; mais je suis bien éloigné de la con- 
sidérer comme indifférente, et je vois avec douleur qu'elle 
est négligée par beaucoup de personnes à qui pourtant elle 
serait fort utile, pour ne pas dire nécessaire. Quand je 
parle ainsi, c'est à moi-même, le premier, que je fais le 
procès, car j'avoue que je ne m'y suis point assez appliqué, 
et j'ai honte d'être en quelque sorte étranger dans ma propre 
patrie, après avoir parcouru tant d'autres pays'. » N'est^:e 
pas avec les mêmes protestations de respect, et aussi avec 
les mêmes prêt»ites empruntés surtout ii l'insuffisance du 
temps, qu'on a longtemps opposé de nos jours une fin de 
non-recevoir à l'introduction d'études nécessaires, mais nou- 
velles, telles que les langues vivantes et l'histoire naturelle t 

Si Rollin D'enseigne pas du tout l'histoire de France, on 
peut trouver qu'il enseigne mal l'histoire ancienne. Il a 
reçu pour ses travaux historiques des éloges immérités. 
Frédéric II n'hésitait pas, par un de ces compliments empha^ 
tiques dont il était prodigue, ^ ^„ (jon^î^^®^ ^ Thucydide- 
D'autres l'ont appelé le « Fénelçj^ a» Y'ïi'*-^^'^^^'* "■ "'^°"^^' 

temps d'enseigner aux jeunea gêna "J^W >, ^^Ss^^'^^'T^^Swâl 
il faut tâcher au moins de leur en i5^-3V*,C^^ «^,«'^^^n:^^^« de 
temps en temps quelques (raiCs, ^H^^^^^ le ^V^*" 


l'étudier quand ils en auront Jp iJ ^ I\»^ / '*^ it 
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quieu a écrit avec la môme complaisance : « Un honnête 
homme a, par ses ouvrages d'histoire, enchanté le puhlic; 
c'est le cœur qui parle au cœur; on sent une secrète satis- 
faction d'entendre parler la vertu; c'est l'abeille de la 
France. » Voltaire a fait justice de ces exagérations. 11 est 
certain que RoUin, dans ses recherches, manque d'érudition 
et de critique. Il est trop crédule. Il accepte toutes les fables 
relatives à l'origine de Rome. L'histoire à la façon de Rollin 
est une étude qui convient à l'enfance, et surtout, qu'on me 
permette de le dire, à l'année de la première communion. Il 
ne faut lui demander ni l'exactitude des faits ni la profon- 
deur des explications. Rollin vaut mieux, d'ailleurs, comme 
professeur d'histoire que comme historien : il ne faut pas 
confondre les deux choses. L'enfant a besoin qu'on lui pré- 
sente dans l'histoire, non pas seulement la vérité des évé- 
nements rattachés à leurs causes, mais encore la beauté 
des leçons morales qui ressortent des actions humaines, et, 
sous ce rapport, Rollin a beaucoup fait^. 

C'est encore l'édification morale que Rollin a cherchée 
dans l'étude de la philosophie. La cinquième partie du 
Traité, qu'il consacre à ce sujet, est de beaucoup la plus 
courte, mais non la moins importante de l'ouvrage. Il faut 
accorder à Rollin le mérite d'avoir compris mieux que per- 
sonne l'influence de la philosophie sur l'éducation, et les 
services qu'elle rend d'ordinaire aux jeunes gens. Et cepen- 
dant Rollin n'était pas philosophe. Venant d'un humaniste, 
d'un ami des belles-lettres, son témoignage n'en est que 
plus considérable : « Si j'entreprenais de traiter à fond de 
la philosophie, je pourrais adresser aux jeunes gens pour 
qui j'écris les paroles que Cicéron met dans la bouche d'An- 
toine, qu'on avait engagé à parler malgré lui sur la rhéto- 


r Egypte et la Grèce. La narration du vertueux recteur est pleine, 
simple et tranquille, et le christianisme, attendrissant sa plume, lui a 
donné quelque chose qui remue les entrailles. Ses écrits décèlent cet 
homme de Men dont le cœur est une fête continuelle. » (Chateaubriand, 
Génie du Christianisme, III*»® partie, livre III.) 

1. La préoccupation morale se montre partout, notamment dans 
l'introduction qui précède ses études historiques et qui a pour titre : 
Sur le soin de la solide gloire et de la véritable grandeur. (T. III, pp. 13- 
120.) 


i 

1 
1 : 


ri que : « Ecoutez, disait- il, écoutez i 
« instruire de ce qu'il n'a jamais app 
en effet, appliqué que très-su perflcie 
philosophie, de quoi j'ai eu lieu sou^ 
Après cet aveu, fait de bonne grâ< 
principaux avantages que procure à, 
de la philosophie. Il en distinfçue ( 
règle les mœurs^; elle perfectionne 
' nous apprend une foHie de conna 
utiles; enfin, elle fortifie le sentimenl 
termes, Rollin considère successive 
phie la morale, La logique, les scien 
relies, qu'il n'en sépare pas, et enfin 

Rollin est plein d'admiration pour 
Bien différent en cela de ceux qui 1 
la calomnient par zèle chrétien, il e 
sèment l'étude. Le de Of/tciis, le de 
particulièrement dignes de l'attentic 
là qu'ils s'initieront le mieux aux gr 
sauf à les compléter et les éclaircir 
gnements de la morale chrétienne. 
de Rollin, c'est que le christianisn 
détruire, non pour contredire, mais 
ver, pour élever de quelques degr 
philosophes anciens, 

Rollin était trop l'ami de Port- 
appréc'ier les travaux. Ce sont les c 
nauld, de Pascal qu'il propose su 
classe de philosophie. Rollin est si 
de la philosophie nouvelle, que c'es 
partie les progrès accomplis a,u di 
les ouvrages d'esprit, en fait d^^ >n 
trouve maintenant dans les dî 
reau, dans les traités de seiç^^'CO* 
une justesse, une solidité Ht-b, 
communes. Plusieurs croift* ^ . 

1. Traité, etc., t II', ,,. 310 \ ^ 

2. Après avoir ciM Ckéroa ' . 

« Voilà an petit abrÉgé des m,^*^»'' 
fournit. Cc5 iirinci'iJCji, jj font i .-^^ ■. 
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ment, qu'on doit cette manière de penser et d'écrire au pro- 
grès extraordinaire qu'on a fait depuis un siècle dans Tétude 
de la philosophie *. » 

Se plaçant à un point de vue plus modeste et tout à fait 
scolaire, Rollin croit nécessaire que l'élève, après avoir 
traversé « le pays riant, fleuri, de la rhétorique », entre 
dans le domaine un peu aride, un peu sec, des études phi- 
losophiques. Faisant appel à ses souvenirs personnels, il 
déclare avoir souvent remarqué que les bons rhétoriciens 
qui passaient en philosophie faisaient rapidement des pro- 
grès considérables : « Au bout d'un an, ils n'étaient plus 
reconnaissables. » Il demande, pour ménager la transition 
entre la rhétorique et la philosophie, que les cahiers de 
logique soient écrits dans une latinité élégante qui rappelle 
le style des œuvres morales de Cicéron. Il se loue enfin de 
voir les œuvres de Malebranche introduites dans les classes, 
avec les Méditations et les Principes de la philosophie de 
Descartes 2. 

Comment s'étonner maintenant de la vivacité que Rollin 
apporte dans ses protestations contre les parents qui, par 
impatience d'en finir ou par faiblesse, permettent à leurs 
enfants de passer, de sauter, comme on dit vulgairement , 
la classe de philosophie? Notez que cette classe durait alors 
deux ans. « Si, par une précipitation aveugle et inconsidé- 
rée qui ne devient que trop commune, les parents retran- 
chent ou abrègent (dans les études de leurs enfants) le 
temps destiné à la philosophie, n'auront-ils pas lieu de se 
reprocher de leur avoir retranché la partie des études (j'ose 
l'assurer, et mon goût déclaré pour les belles-lettres ne 
peut ici me rendre suspect) la partie des études la plus 
importante f la plus nécessaire, la plus décisive pour les 
jeunes gens, et celle dont la perte peut le moins se couvrir 
et est la plus irréparable 3? » 

Il est vrai que la philosophie avait alors bien plus d'im- 


1. Traité, etc., t. IV, p. 335. 

2. Ihïd., t. IV, p. 343. Eollin entendait d'ailleurs l'étude de la philo- 
sophie dans le sens le plus sévère possible : c La manière de raisonner 
par syllogismes qui paraît à quelques personnes longue et ennuyeuse, 
est d'une absohie nécessité. » 

3. Traité, etc., t. IV, p. 344. 
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portance encore que de nos jours : elle comprenait l'ensem- 
ble des sciences, et Rollin jugeait nécessaire que l'homme, 
par l'étude des sciences, fît connaissance avec toutes les 
merveilles qui l'environnent '. Cest par cette étude scien- 
tifique des vestiges sensibles de la Providence divine ré- 
pandus à travers le monde, que la philosophie, aux yeux 
de Rollin, contribue à fortifier la religion. La philosophie 
achèvera son œuvre en abordant directement, dans la mé- 
taphysique, les preuves abstraites de l'existence de Dieu. 

Avouons que, pour un homme qui se déclarait lui-même 
incompétent en philosopliie, une pareille apologie des étu- 
des philosophiques n'est pas si mal réussie. Sans doute, il 
ne faut pas attendre de Rollin une grande largeur de vues. 
« La nature tout entière est faite pour l'homme : » cette 
réflexion enfantine nous donne la mesure de ses concep- 
tions générales. Mais il n'en faut pas moins savoir gré à 
l'auteur du Traité den études, de s'être élevé au-dessus des 
préjugés qu'il eût pu nourrir contre les philosophes en sa 
double qualité de chrétien fervent et de professeur de rhé- 
torique, et le louer d'avoir énergiquement soutenu les droits 
de la philosophie en général, et en particulier de la philoso- 
phie moderne, de la philosophie cartésienne. 


m 


Nous airrivons à la dernière partie du Traité y la plus 
originale, la plus intéressante, à coup sûr, celle qui traite 
du gouvernement intérieur des classes et des collèges 2. C'est 
là que Rollin nous ouvre les trésors de son expérience, tré- 
sors longuement accumulés pendant ses années de profes- 
sorat et d'administration universitaire. Ici , ce n'est plus , 
comme tout à llieure pour la philosophie, un avocat impro- 
visé qui parle en s'inspirant de son instinct plus que de 
son expérience ; c'est un maître consommé qui a vu de près, 

1. Rollin donne lui-même un abi-igé d'astronomie, de physique, 
d'histoire naturelle. Il est inutile ^» . k^x q^^ ^^ essais n'ont qu'une 
médiocre valeur. J^ 

2. Traité, etc., t. IV, pp. 405-7(V\ 
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qui a pratiqué tout ce qu'il nous révèle. Ce n'est pas sans 
raison qu'on a appelé ce septième livre les Mémoires de 
Rollin. Ce qui en fait le mérite et aussi le charme, c'est que 
l'auteur s'y décide enfin à être lui-même. Il ne cite jlus les 
anciens : il parle en son nom. Il raconte ce qu'il a fait ou 
ce qu'il a vu faire. Il expose ses souvenirs. 

Dans un avant-propos, Rollin se demande si l'éducation 
doit être privée ou publique. A vrai dire, il n'ose pas ré- 
pondre catégoriquement». La responsabilité lui paraît si 
grande en pareille matière, qu'il ne se décide pas à donner 
un avis formel aux parents. A y regarder de près, cepen- 
dant, on voit bien qu'il était partisan de l'éducation publi- 
que. Il en fait ressortir avec force les avantages. Elle enhar- 
dit le caractère; elle noue des amitiés durables qui sont 
les meilleures et les plus douces de toutes; elle familiarise 
l'enfant avec la vie sociale; elle l'excite par l'émulation; 
elle anime davantage le professeur 2; elle donne l'habitude 
de l'ordre, de la règle, en marquant par un coup de cloche 
tous les exercices de la journée; enfin, elle exerce l'enfant 
à une vie simple, frugale, un peu sévère, qui l'arrache aux 
caresses amollissantes, aux mignardises de la maison pa- 
ternelle. Quand on trouve tant de mérites à l'éducation pu- 
blique, il est bien difficile qu'on ne la préfère pas à l'édu- 
cation privée. De notre temps, des raisons nouvelles se sont 
ajoutées à celles que Rollin faisait valoir en faveur de l'ins- 
truction commune. Aujourd'hui, en effet, la vie est plus 
occupée et plus active. D'autre part, les programmes d'é- 
tudes sont beaucoup plus variés. Où un père trouverait-il 
le temps de diriger seul ses enfants au milieu des affaires 
et des intérêts qui l'accablent? Et en second lieu, où se 
procurer des précepteurs qui sachent tout ce qu'on apprend 
dans les collèges? Ne confondons pas, du reste, la question 
de l'internat et la question de l'éducation publique. L'inter- 
nat est une nécessité fâcheuse, un pis-aller. L'éducation pu- 
blique, au contraire, est bonne en elle-même, meilleure que 


1. <r Je crois devoir garder la neutralité et laisser à la pradence des 
parents à décider une question qui soufEre certainement de grandes 
difficultés. » (T. IV, p. 421.) 

2. On reconnaît les arguments du plaidoyer de Quintilien en faveur 
de réducation publique. 
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toute autre. L'idéal est ce système intermédiaire dont parle 
déjà Rollin et que nons appelons aujourd'hui Pexternat, 
parce que ce régime combine les avantages de la vie de 
famille, et de l'instruction reçue en commun >. 

Une fois cette question préalable posée plutôt que vidée, 
Rollin, à la suite de Fénelon et de Locke , qu'il cite avec 
respect, cherche les règles générales qui doivent présider 
à la direction des maisons d'éducation. C'est de Locke qu'il 
s'inspire dans la question des châtiments. 11 reproduit sur 
ce point les propres expressions du philosophe anglais, 
auquel il reproche ailleurs de n'être pas assez favorable à 
l'étude du grec et aux belles-lettres 2. Nous connaissons 
assez le caractère de Rollin pour deviner qu'en fait de dis- 
cipline il penche du côté de la douceur. Avec son intelli- 
gence profonde de la nature des enfants , il comprend que 
le châtiment corporel abat ou abrutit plutôt qu'il n'excite 
ou ne réforme. 11 n'ose pourtant pas se prononcer absolu- 
ment contre l'usage du fouet. Ce qui l'arrête surtout, ce qui 
lui donne des scrupules, ce qui l'empêche d'exprimer un 
blâme qui est au fond de son cœur, mais qui n'arrive pas 
jusqu'à ses lèvres, c'est qu'il y a des textes de la Bible dont 
l'interprétation est favorable à l'emploi des verges 3. Il est 
intéressant de voir comment, partagé entre ses sentiments 
de chrétien docile et ses instincts de douceur, le bon et 
timide Rollin essaie de trouver un sens moins rigoureux au 
texte sacré , et de se convaincre lui-même que la Bible ne 
dit pas ce qu'elle semble dire. Après bien des hésitations, 
il arrive enfin à conclure que les châtiments corporels sont 

1. « H y a une troiiâème manière qui tient le milieu : c'est d'en- 
voyer les enfants au collège pour y profiter de l'émulation des classes, 
en les retenant le reste du temps dans la maison paternelle. » 

2. a Je ne sais si Locke était bien versé dans la connaissance de la 
langue grecque et dans l'étude des belles-lettres. Il ne paraît pas au 
moins en faire assez de cas. » (X, jy p. 431.) 


lenjance et La verge de la di^^\ Vp1I> chc^^^^^- v-'»*^-» -^^-^^^» ^«O 

Ce sont ces textes qui font hé^ V>j[in^ . H iaut remarquer d'ailleurs 
que chez les Juifs la sévérité^t^>^ •RO^^^'^'^adoticit avec le temps. « î^a 
enfants, disent les docteui^ J^W 'd^^ ^ t)^^^* ^'^^® ^^^^ ®* careasèa 
des deux. » (Voyez M. ^osepi^^W ^\X^ '^^e cité, p. 53.) 
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permis, muis qu'il ne faut en user que dans les cas extrê- 
mes, quand tout autre moyen est désespéré. 

Que dé sage§ conseils, d'ailleurs, sur les punitions, sur . 

les précautions qu'il faut prendre lorsqu'on punit ou qu'on j 

réprimande! Qu'on se garde de châtier l'enftint au moment $ 

où il commet sa faute, parce qu'on pourrait alors Texas- -» 

pérer et l'exciter à de nouveaux manquements. Que le mai- ^ 

tre punisse froidement et en évitant la colère, qui discré- 
dite son autorité. Il faudrait tout citer dans ce code excellent 
de disdpline scolaire. C'est la raison, c'est le bon sens 
même que Rollîri, quand il guide, quand il éclaire le maître \ 

dans ses rapports avec l'élève. Sans doute, la plupart de 
ces préceptes ne sont pas nouveaux : mais, quand ils pas- 
sent parla bouche de RoUin, il s'y ajoute ce je ne sais quoi, 
que donne à l'avis le plus rebattu Fautorité de l'expérience 
personnelle. 

Ainsi , après bien d'autres, Rollin demande qu'on rende 
Pétude aimable. « Une belle édition qui ft'appe les yeux, ^ 

gagne l'esprit, et par cet attrait innocent invite au tra- 
rail. 3> Mais Rollin est le premier, je crois, qui ait proposé 
«îe rendre les promenades des collégiens utiles en même 
temps qu'agréables, en les conduisant dans les musées oiz "■ 

dans les ateliers. Il n'est pas moins bien inspiré, quand il 
conseille pour les récréations les jeux physiques appropriés 
à l'âge et aux besoins des enfants; quand il proscrit les 
échecs, « qui fatiguent plus qu'ils ne reposent », et les 
cartes, dont il avait horreur. « Cest une honte pour notre 
siècle que des personnes raisonnables ne puissent passer 
ensemble quelques heures, si elles n'ont les cartes à la 
nuiin. » 

Voulez-vous apprécier la bonté, la douceur d^âme chez 
un homme? Demandez-lui s'il est satisfait des personnes 
avec lesquelles il a vécu longtemps. Or, après avoir passé 
sa vie au milieu des enfants, Rollin adore les enfants et n'a 
I)our eux que des paroles de tendresse sans mélange d'ai- } 

greur. Il leur rend ce témoignage qu'il les a toujours trou- 
vés raisonnables. Aussi veut-il qu'on leur parle raison de 
bonne heure, qu'on leur explique pourquoi on fait ceci et 
cela. Il y a, dans cette dernière partie du Traité des élu- 
des, toute une psychologie de l'enfant qui ne manque ni de 
finesse ni de pénétration. Rollin ne va pas cependant jusqu'à 
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ériger en lois absolues les observations quMI a faites. Il 
nous avertit lui-même qu'ail faut se garder d'assujettir 
à la même règle, de faire passer sous le même niveau, 
des natures aussi mobiles, aussi variables que celles des 
^enfants. 

11 est impossible dé résumer tous les règlements que 
Rollin trace avec minutie pour les principaux et pour les 
professeurs. Signalons du moins à tous ceux qui dirigent 
la jeunesse, à tous ceux qui ont charge d'âmes, ce précieux 
recueil de préceptes, qui pourrait être utilement rapproché 
des avis de Mfe'» Dupanloup sur le même sujet*. 

« Former l'esprit et le cœur », ces mots que Fabus a ren- 
dus presque ridicules, reviennent souvent sous la plume de 
RolKn. Ils expriment à merveille le caractère d'une édnca-. 
tion qui ne veut pas séparer les qualités morales des mérites 
intellectuels. Le but n'est pas de faire apprendre le latin, le 
grec, des dates, des syllogismes : ces études ne sont que des 
moyens, la fin est ailleurs. Elle consiste dans le développe- 
ment de rame, dans sa conformité à la vertu, à la vertu 
chrétienne. Rollin est donc l'expression parfaite de ce que 
peut faire, pour élever la jeunesse, l'association de l'esprit 
laïque et universitaire et de l'esprit religieux et chrétien. 

Il ne faut pas demander à Rollin de sortir de son domaine, 
qui est l'enseignement classique secondaire. Presque en même 
temps que lui, et dans un esprit semblable, un magistrat cé- 
lèbre, d'Aguesseau, continuait en quelque sorte le Traité des 
études, en dressant, dans les Instructions à son /îïs, un 
plan d'enseignement supérieur^ : «Vous venez, lui disait-il, 
d'achever le cercle ordinaire de l'étude des humanités et de 
la philosophie. Ne croyez pourtant pas avoir tout fait : vous 
avez à vous élever à des études d'un ordre supérieur. » Re- 
ligion, jurisprudence, histoire, belles-lettres, tels sont les 
quatre points principaux qui retiennent Tattention de d'A- 
guesseau, Graves et respectables leçons, un peu inexactes 
parfois : par exemple, quand la |jép^^^^5^'^ ^® Platon, cette 
grande utopie , est présentée r^ t^ïïie « ^û chef-d'œuvre de 

1. Se VÉêacatwn, 1. 1, pp, I-9Q'> 

2. Voye» dans les (Ehtvres co^^ ^'XgaeB8eaa,t€meXV,les 
IfM/trtbctwm 8wr fo» études proJ^^^ .^$ ^ n<f uw wagirtrot. Ces Im- 
trtietlom datent de 1716, mais ^^J^^^ m'^^tV^'^^^ qiCeii 1T56. 
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législation, d'éloquence et de morale * »; mais qui attestent ^ 

le désir de préserver par le travail intellectuel les mœurs 
des jeunes gens et d'étendre par des efforts continus l'esprit 
qu'ont déjà exercé les études du collège. D'Aguesseau com- J 

prend aussi nettement que nous le faisons aujourd'hui les 
rapports de l'enseignement secondaire, qui n'est qu'une pré- 
paration, avec l'enseignement supérieur, qui dans une édu- 
cation achevée est le complément nécessaire du premier. 
« L'enfant qui sort du collège, dit-il, est en état de s'instruire, 
mais il n'est pas instruit, et toutes ses études précédentes 
ne servent, à proprement parler, qu'à le rendre capable 
d'étudier. » C'est dire, avec quelque exagération et en ou- 
bliant trop la part des connaissances positives qu'il convient 
d'acquérir dès le collège, que le but des études classiques 
est surtout de mettre entre les mains de chaque élève un 
instrument intellectuel, applicable à toutes les sciences et à 
toutes les occupations de la vie. 

Rollin, qui estimait qu'il n'y a point de place pour l'his- 
toire dans le cadre restreint des études du collège, eût ap- 
prouvé d'Aguesseau de les recommander comme il le fait à 
l'attention des jeunes étudiants en droit. Quoiqu'il aimât 
par-dessus tout la jurisprudence, qui était son affaire pro- 
pre, et les belles-lettres qui avaient été pour lui, selon ses 
expressions, << une débauche d'esprit », d'Aguesseau était 
animé d'un goût très-vif pour l'histoire. L'idéaliste Male- 
branche l'avait en vain chapitré sur ce sujet, le jour où il 
se scandalisa de trouver sur sa table de travail un exem- 
plaire de Thucydide 2. Il faut lire la belle et forte réponse 
que d'Aguesseau opposait aux préjugés de l'idéalisme 
« Fuyez, mon cher fils, comme le chant des sirènes, les dis- 
cours séducteurs de ces philosophes abstraits... qui vous 
diront que l'homme raisonnable ne doit s'occuper que du 
vrai considéré en lui-même, qui peut seul perfectionner 
notre intelligence, et qui suffit seul pour la remplir; que, 
si nous voulons connaître l'homme, c'est à la philosophie 

1. Première instruction, p. 17. 

2. « Malebranche, qui avait conçu quelque bonne opinion de mol, la 
perdit presque en un moment, à la vue d'un Thucydide qu'il trouva 
entre mes mains, non sans une espèce de scandale philosophique. > 
ÇlnstructionSf etc., p. 31.) 
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qu'il appartient de nous le montrer, dans les idées primitives 
et originales dont l'histoire ne nous présente que des copies 
imparfaites et des portraits défigurés, etc. » 

Rollin eût aussi applaudi au résumé que d'Aguesseau tra- 
çait des études du premier âge: «Vous avez appris les lan- 
gues qui sont comme la clé de la littérature, vous vous êtes 
exercé à l'éloquence et à la poésie, autant que la faiblesse 
de l'âge et la portée de vos connaissances vous l'ont pu per- 
mettre ; vous avez tâché d'acquérir dans l'étude des mathé- 
matiques etJ^~la.philosophie la justesse d'esprit, la clarté 
des idées,4a solidité du raisonnement. » N'était-ce pas ré- 
sumer/n quelques mots la quintessence du Traité des étu- 
des}* Ma,\s, surtout, Rollin se serait reconnu dans l'inspira- 
tion morale et religieuse, dans la noblesse et la gravité de 
ton, qui distinguent les essais pédagogiques de d'Aguesseau. 

Rollin, en effet, a travaillé plus encore pour la vertu que 
pour la science. Ses livres sont moins des productions litté- 
raires que des œuvres morales. Le Traité des études vaut 
encore plus par les qualités du cœur que par celles de l'es- 
prit. Sans être absolument un routinier, Rollin est avant 
tout respectueux de la tradition. 11 résume admirablement 
le passé, plus qu'il n'annonce l'avenir. Il est enfin le disciple 
de ces jansénistes graves et austères, entièrement dévoués 
h l'intérêt spirituel de leurs élèves, qui se relevaient de prier 
Dieu, quand ils entraient en classe. De même, dans le T?*aité 
des études , la préface se termine par une prière , et une 
prière encore achève le livre. 
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